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1. Conocemos

Esta seccion tiene como objetivo proporcionar a los docentes y facilitadores que
usaran esta caja de herramientas una serie de pautas informativas y recursos
histéricos basicos para poder contextualizar las actividades pedagdgicas que
seran presentadas mas adelante.

Bajo el titulo Conocemos, esta seccion estd formada por dos componentes: el
primero tiene que ver con el conocimiento del pasado reciente a través de un
breve andlisis historiografico sobre las causasy el desarrollo del conflicto armado
en El Salvador, que esta basicamente pensado para que lasy los docentes puedan
tener una visién general sobre el conflicto.

El segundo componente se denomina “las dimensiones del conflicto armado: de
la locura a la esperanza,”y en él se desarrollan una serie de dimensiones basicas
del conflicto basadas en los casos referidos en el informe de la Comisién de la
Verdad y el posterior proceso de paz. Este componente sirve como base sobre la
que se articulan las secuencias pedagdgicas de memoria y ciudadania, en tanto
que pretender situar el ejercicio de “la verdad,” configurada en torno al trabajo de
la Comisién, como la categoria ética basica sobre la que se sustenta el ejercicio de
la ciudadania en el contexto del posconflicto.



1. De las reformas liberales a los acuerdos de paz de 1992:
piezas para la construccion de una cultura de la violencia
basada en la inequidad. Breve historia del conflicto
armado interno.’

1.1 Los primeros anos tras la independencia: la creacion del Estado

El fin del proceso de independencia de El Salvador en la primera mitad del siglo
XIX, marca el inicio de una época caracterizada por la basqueda de establecer un
cambio en las relaciones econémicas, politicas y sociales provenientes del sistema
colonial espafiol. Asi, las llamadas reformas liberales del siglo XIX, impulsadas
sucesivamente por los gobiernos de Santiago Conzélez (1871-1876), Rafael Zaldivar
(1876-1885) y Francisco Menéndez (1885-1890), buscarian el fortalecimiento de
el Estado-Nacién a partir de los ideales del liberalismo, y traerian un cambio de
mentalidad y una nueva apuesta cultural. En el ambito politico destacé la creacion
de nuevas instituciones que culminaron en la redaccién de la célebre Constitucion
liberal de 1886y se sentaron las bases para desarrollar un ejército permanente, con
lacreacién de unaescuela de oficiales. En el ambito de las infraestructuras destacd
la construccién de puertos, caminos y ferrocarriles, mientras que las ciudades
vivieron una época de expansion y esplendor.? En el ambito cultural se desarrollé
un movimiento que pretendia consolidar la cultura europea, la cual se present6
como un modelo a seguir, frente a las culturas indigena y africana, que se veian
como un obstaculo para la modernizacién.

Como parte de la propuesta de modernizacién del modelo de propiedad de la
tierra se decretd, en 1881, la extincion de las tierras comunales y, en 1882, la de
las tierras ejidales. El impacto cultural y econémico de la privatizacion de las
tierras comunales y ejidales fue enorme.? Sin embargo, como ha demostrado
Héctor Lindo Fuentes, el cultivo del afiil no fue una actividad concentradora de
lapropiedaddelatierra.*De hecho,duranteelsiglo XIX, el 90% de la produccion
del anil estaba en manos de pequefios productores en su mayoria mulatos.
Los granos basicos, el maiz y los frijoles, eran producciones principalmente
por indigenas, mientras que la ganaderia era la actividad de los criollos. Si se
analiza el esquema de tenencia de la tierra en la época de la independencia, se
puede concluir que todavia no habia una gran concentracién de la propiedad,
mientras que la cantidad de tierras realengas era enorme.

Por otra parte, la introduccion paulatina del café, considerando que se trata de un
cultivo que tarda 5 afios en producir la primera cosecha, dependeria del acceso al
crédito bancario. Sin embargo, hasta la fundacién del Banco Hipotecario en 1934,
no existia en el pais una banca que prestara dinero a largo plazo y bajo interés. Los
bancos de finales del sigloXTX actuaban bajo un sistema de confianza en la concesién
de créditos, factor que gradualmente contribuy6 a la concentracion de la tierra en
pocas manos. Seria asi como la inversion en cultivos permanentes de café iria dando
paso al surgimiento de una clase de terratenientes cafetaleros que pronto pasarian
también a monopolizar el poder politico.

Uno de los primeros grupos que se vio afectado por este proceso de privatizacion de
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las tierras comunales fue el de los indigenas. “El comn”, como base del ayuntamiento
indigena, era el eje de suorganizacion politica. Unavez que “el comin” fue privatizado
y dividido en lotes individuales, la influencia politica del ayuntamiento decayd.
Econdmicamente, el nuevo propietario indigena—dueno sélo de una parcela—no
tenia condiciones econdmicas, ni acceso al crédito bancario, para poder dedicarse al
cultivo del café. Porotro lado, segiin Aldo Lauria-Santiago, al introducirse el principio
deigualdad enlaherencia, loslotesseirian subdividiendo generacion tras generacion,
promoviendo un proceso de proletarizacién por el que lo Gnico que el indigena
acabaria teniendo para vender seria su fuerza de trabajo.’ Este proceso afect6 de
manera similar a otros pobladores del campo, a los que el Estado fue concediendo
tierras nacionales. De hecho, esta época se caracteriza por ser la de mayor creacién de
campesinos y pequefios propietarios en la historia de El Salvador.

Este proceso de modernizacion tomd dos rumbos diferentes: por un lado, la
concentracién de la propiedad en el mundo criolloy mestizo culminé con el desarrollo
de la oligarquia agraria; y por el otro, como resultado de la privatizacién de la
propiedad comunal indigena, se precipit6 un proceso de gradual proletarizacion de
este grupo social. La pérdida de las propiedades comunales y parcelas por la via de
la de ejecucion de hipotecas generd una gran cantidad de poblacién rural sin acceso
alatierray al bienestar social. Fue por ello que, de acuerdo con Lauria-Santiago, en la
décadade1920, lademanda porlatierraenlaszonasruralesiriaincrementando hasta
convertirse en una clara proclama reivindicativa en las elecciones presidenciales de
1930;°y sin duda, se convertiriaen una de las motivaciones principales del movimiento
indigena-campesino de 1932.

Ademas, la posesion comunal de la tierra constituia un elemento fundamental para
la reproduccién de la cultura indigena. Las nuevas relaciones sociales hicieron que
los indigenas, sin tierras comunitarias, se fueran a trabajar en las grandes haciendas
cafetaleras bajo un régimen de pago que trastocaba su economia y sus relaciones
familiares. A finales del siglo XIX e inicios del siglo XX, tuvo lugar un periodo de
bonanza econémica que consolid6 a una élite cafetalera que buscé en la cultura
europea su referente de modernizacion. Grandes edificaciones al estilo francés
fueron construidas para albergar teatros, bancos, hoteles, restaurantes y puertos.
Pero, asi como la influencia de la economia internacional hizo que El Salvador basara
su crecimiento econémico sobre una l6gica agroexportadora, la debacle econémica
mundial de 1929 afect6 duramente al pais. El precio del café se vino abajo y el
descontento popular entre los trabajadores de las fincas, mayormente indigenas, no
se hizo esperar.

1.2 El autoritarismo militar (1931-1979): reformas y represion

En la seccion anterior se ha explicado brevemente cdmo el proceso de concentracion — .......cccccevvvieeneenee.
de la propiedad de la tierra durante finales del sigloXTIX llevd a un proceso de slauria-Santiago,
concentracién del poder politico que, hasta 1931, se manifestaria en la consolidacién  Aldo. Una repiiblica
del llamado autoritarismo civil. Desde esa fecha, y hasta 1979, aparece otra versién  agraria, 299.

del autoritarismo, el autoritarismo militar, que dominaria la vida politica del pais  .....ccccovvvviincne.
durante 50 anos. La diferencia principal entre ambos tipos de autoritarismo consiste,  ¢Ibid., 227-335.
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fundamentalmente, en que mientras que el autoritarismo civil, anterior a 1931, no
llegaria a poner en marcha reformas sociales, el autoritarismo militar si desarrollaria
una serie de reformas, las cuales, sin embargo, vendrian acompanadas de la
instauracion de un férreo sistema de control y represién que, poco a poco, y hasta
1980, irfa cerrando todos los espacios de oposicidn politica al régimen.

En diciembre de 1931, durante la presidencia de Arturo Araujo, un golpe de estado
colocaba en el poder al militar Maximiliano Herndndez Martinez, instaurando un
largo periodo de militarismo en el pais. Es tan solo un mes de su toma de poder, a
finalesd e enerode1932,que comienza unainsurreccion d e campesinos e i ndigenas
en la parte occidental del pais, motivada por la bajada de los precios del café y las
precarias condiciones laborales en el campo, la cual seria brutalmente aplastada por los
militares. Una vez sofocada la revuelta, y haciendo uso de un discurso marcadamente
anticomunista, el gobierno de Maximiliano Hernandez Martinez desencadenaba una
matanza que dejaria alrededor de 10.000 muertos y una profunda cicatriz en la historia
de El Salvador? El elemento racial, predominante en los pobladores del occidente del
pais, en sumayoria de origen indigena, ahadié una nota de caracterracista a la narrativa
que seria construida sobre la masacre. El estigma del indigena, comunista y sublevado,
seria un elemento que marcaria, a partir de entonces, la exclusion de las comunidades
indigenas que, yasin tierrasy diezmadas porlo que algunos incluso han considerado fue
un genocidio, verian duramente trastocada su identidad. Muchos elementos étnicos
menos visibles, como el uso de su vestimentay lengua, dejaron de usarse o practicarse.
Los sobrevivientes, en sumayoria mujeres, tuvieron que emplearse como trabajadoras
domeésticas fuera de sus poblados rompiendo los lazos con la comunidad. Los pocos
hombres adultos que quedaron vivos se fueron a trabajar a las haciendas, donde
sufrieron adin mayor discriminacion.®

La herencia politica de 1932 seria especialmente negativa para la historia del pais, ya
que la narrativa sobre la masacre se convirtié en un obstaculo para el desarrollo de un
imaginario colectivo compartido sobre la nacién, colocando, en su lugar, dos visiones
contrapuestas sobre los hechos acaecidos 1932 que persisten en la actualidad. Por un
lado, los grupos politicos de derecha exageraron el papel del partido comunista en la
insurreccion para justificar su politica represiva hacia indigenas y campesinos sobre
cualquier proyecto democratico o progresista. Por otro lado, el Partido Comunista
exager6 su papel en un levantamiento que fue predominantemente indigena y
campesino, conel findeatribuirse ladireccién de la gestainsurreccional y paraasociar,
a partir de entonces, cualquier expresion agro-empresarial con la masacre de 1932.°
Otra herencia importante de 1932 serian los mecanismos de represion que fueron
empleados por los militares: la masacre fue realizada por la guardia nacional con el
apoyo de milicias locales, fundamentalmente ladinas. Ese tipo de organizacién civico-
militar, basada en las patrullas cantonales, se perpetuaria a partir de este momento,
adquiriendo diferentes nombres, entre ellos, el de la Organizacién Democratica
Nacionalista (ORDEN) creada en 1961.

La contradiccién entre una politica de reformas y otra de represion puede verse
de manera todavia mas evidente durante el gobierno del coronel Oscar Osorio
(1950-1956), quien, al tiempo que establecia un férreo sistema de control social,
desarrollaba las politicas sociales mas innovadoras del siglo XX en el pais, poniendo
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en marcha programas sociales que permitieron un despliegue institucional en favor
del bienestar social de diversos grupos, aunque de forma limitada, sobre todo en el
campo. Tres instituciones fueron las mas importantes para el gobierno de Osorio:
el Instituto de Vivienda Urbana (IVU), el Instituto de Colonizacién Rural (ICR) y el
Instituto Salvadorefio del Seguro Social (ISSS). Los dos primeros se enfocaron en
la zona urbana, principalmente en San Salvador. El IVU tuvo un accionar modesto
construyendo alrededor de 992 viviendas en 1951, cifra que, comparada con afios
anteriores era significativa, pero aln limitada. Por su parte, para 1960, el ISSS cubria
Gnicamente al 4.4% de la poblaciéon econdmicamente activa del pais. Finalmente, el
ICR adquiri6 la hacienda “El Encanto” en el departamento de La Uniény tardé 10 afios
enlotificary adjudicarlos terrenos, ademas de que no compraria otra propiedad hasta
1967.° A pesar de estas limitciones, que se explican por falta de presupuesto y exceso
de burocracia, por primera vez en su historia, el pais conté con un plan de nacién.”

En esos afios tuvo lugar un viraje histérico basado en la reorientacion de la
institucionalidad estatal y la modernizacion econémica. El gobierno de Osorio
promovi6 la ampliacién de las esferas de accién del Estado con intencién de articular
factores econémicos y sociales y modernizar la infraestructura productiva (energia,
carreteras y puertos) para dar un nuevo impulso a la economia. La necesidad de
justificar esta mayor intervencién estatal bajo el liderazgo militar quedaria atendida,
en 1950, con un nuevo proyecto de legitimidad constitucional.

La nueva institucionalidad amplié la accién del Estado rompiendo con la accion
mas limitada de la tradicion liberal. Los militares fomentaron la inversién en
infraestructuras de productividad, especialmente con la construccién de represas,
puertosy aeropuertos. Fue también en esta época que surgieron varias instituciones
auténomas que tenfan un enfoque de politica social (como el Instituto Salvadorefio
del Seguro Social, el Instituto de Vivienda Urbana o el Instituto Regulador de
Abastecimientos). La conectividad foment6 la diversificacién de las exportaciones
de café, azlcar, algoddén y carnes; mientras que, en general, estos afios estarian
marcados por una fuerte apuesta por la Industrializacién y la integracién econémica
regional. Asi, entre 1951y 1954 se suscribieron una serie tratados de libre comercio con
los paises vecinos que abonarian el camino hacia la constitucién del mercado comun
centroamericano, el MERCOMUNCA, en el afio 1960.

Sin duda, la modalidad de desarrollo que se intenté impulsar en las décadas de
1950 y 1960 fue realmente modernizante, pero, al estar supeditada a no afectar los
circuitos tradicionales de generacion y acumulacion de riqueza, estaba, desde el
principio, condenada a generar magros resultados. Ademas, el temor a profundizar
las libertades politicas desgastaria rapidamente la imagen de los gobernantes
ante la poblacién. Sin embargo, esta modernizacion permitié una apertura politica
de gran relevancia entre 1960-1972, creando nuevos espacios politicos-electorales
y de organizacién laboral, fomentando el desarrollo de la educacién, y abriendo
espacios para la organizacién de los sectores campesinos en proyectos cooperativos.
Adicionalmente, durante esta etapa, los jovenes y las emergentes capas medias
educadas empezaron a normalizar el ejercicio de sus libertades mediante la
participacién politica. Asi, no es tampoco casualidad que fuera precisamente en este
periodo cuando tuvieron lugar las primeras discusiones a fondo sobre el proyecto
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de Reforma Agraria. Esta apertura, sin embargo, contrastaria fuertemente con el
subsiguiente periodo (1972-1979) caracterizado por el cierre de espacios y el aumento
de la represién que no pudieron contener la marea popular organizada, producto de
la apertura de la década de 1960. Se observa entonces como, durante este periodo,
el movimiento de apertura politicay su clausura estan estrechamente ligados.

La apertura de la década de los 60 se desarrolla en el contexto de la Guerra Fria que
enfrento, a nivel mundial, los modelos politico-econémicos capitalista y socialista.
Especialmente, en Latinoamérica, la revolucién cubana se convertiria en un
acontecimiento trascendente en la medida que abocaria a los paises de la regién a
adoptarun posicionamiento politico que afectariatambién alas relaciones exteriores.
En Centroamérica, la respuesta de Estados Unidos a la revolucién cubana fue la
instauracion del llamado Programa Alianza para el Progreso (ALPRO). Considerado
por Estados Unidos como un representante ejemplar del programa, El Salvador se
convertiria en el pais de Centroamérica en recibir mas fondos, instaurandose un plan
de reforma en cuatro dreas—Ia electoral, la organizacién laboral, la educacién y la
organizacion eclesiastica--que se convertiria en el principal motor de las ideas sobre
lareformaagrariay de practicas promotoras de una mayor apertura politica.

Enelambito electoral se introdujo la ley de representacion proporcional que permitié
la creacion de un espacio politico novedoso a los partidos emergentes de la oposicién.
En el mundo laboral, se reactivaron los sindicatos y se crearon otros nuevos, lo que
permitié la creacion de confederaciones como la Federacién Unitaria Sindical
Salvadorefia (FUSS), el Sindicato de Trabajadores del Instituto de Seguridad Social
(STISS), el Sindicato de Empresa Trabajadores de ANDA (SETA), la Unién Nacional
de Obreros Campesinos (UNOC), la Federacién de Sindicatos de la Industria de la
Construccién, Similares, Transporte y de otras actividades (FESICONSTRANS) y la
Federacion de Sindicatos de la Industria de la Construccion, similares, transportes
y otras actividades (FESTIAVTCES), entre otras. El derecho de organizacién motivo
también a los trabajadores estatales a crear asociaciones.

En lo educativo, en la década de los 60 se hizo una enorme inversién en educacién
publica que expandi6 el acceso a la educacién en todos niveles. Asi, entre 1960 y 1970,
el gobierno duplicé su inversién en educacién primaria y secundaria, la cual pasé de
$26.58 millones a $49.14 millones.? Ademas, el nimero de alumnos inscritos en el Plan
Basicoy enBachillerato se duplic6, mientras que lainscripcién en primariaincrement6
un 65%. Por su parte, durante este periodo, la Universidad de El Salvador recibié uno
de los refuerzos presupuestarios mas grandes de su historia, junto con un préstamo
del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) de $650,000 y varios donativos de
las élites econdmicas, que le permitirian implementar, a partir de 1963, la Reforma
Universitaria que habia sido aprobada en 1948, posibilitando el desarrollo de una
época de oro. Durante este periodo se reubicaron en el actual campus universitario
de la Ciudad Universitaria las instalaciones dispersas por la capital y se abrieron
nuevos campus en Santa Ana (1965) y San Miguel (1969). Finalmente, en 1965 se fundd
la Universidad Centroamericana (UCA) con una mezcla de fondos gubernamentales
y de familias acaudaladas. Este desarrollo creé las condiciones ecoldgicas favorables
para el establecimiento y la supervivencia de diversas organizaciones estudiantiles
fundadasenlaUniversidad, unainstitucién que, porotraparte, teniaunalarga historia
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de resistencia contra el dominio autoritario. De hecho, a pesar de los roces entre la
Universidad de El Salvador y el Estado, la autonomia de la Universidad, establecida
en la constitucion de 1950, se mantuvo vigente hasta la intervencion militar de 1972.

En este sentido, sin embargo, es importante resaltar que tanto la reforma educativa
como otros proyectos modernizadores promovidos en este momento por el gobierno,
fueron parte del programa de ayuda econémica estadounidense, Alianza para el
Progreso, el cual, concebido dentro de la l6gica de la Guerra Fria, tenia como objetivo
contrarrestar el discurso comunista y evitar que el ejemplo cubano fuera imitado en
El Salvador. De hecho, la forma autoritaria en que se impuso la reforma educativa y
el resentimiento que esto cred entre maestros fue la principal razén de la formacion
y el rapido crecimiento de organizaciones como ANDES 21 de junio que, mas tarde,
se convertiria en un bastion en favor de la lucha sindical, obrera e incluso estudiantil.
Las huelgas de ANDES de 1967 y 1971 constituyen un parteaguas en la historia del
pais ya que expresaron las reivindicaciones de maestros y maestras a nivel nacional,
poniendo en evidencia los limites del reformismo militar. Y es que, ir6nicamente,
estas reformas, que fueron pensadas para frenar cualquier tentacién comunista,
combinadas con una fuerte politica represiva, llevaron a la organizacién de los
sectores trabajadores, el magisterio, estudiantes y profesionales de clase media y
contribuyeron a la radicalizacién de la poblacién.™

Finalmente, la nueva doctrina social del Pacto del Concilio Vaticano Il (1962-1965) y
de Medellin (1968) dieron pie a una apertura del sector eclesiastico que abriria una
nueva etapa en la relacién entre la iglesia y su feligresia que tendria importantes
consecuencias. En esa apertura, la influencia de la Teologia de la Liberacién con su
“opcién preferencial por los pobres” fue especialmente relevante en el campo.
Asi, comenzaron a formarse nicleos de campesinos que de la misma manera que
se encontraban para realizar la “celebracién de la palabra,” empezaron también a
organizar “circulos de andlisis” de la realidad nacional. Estos espacios posibilitaron
la conformacion y reivindicacién de las demandas sociales de los habitantes del
campo desde suidentidad campesina. Si bien es cierto que el Estado siempre temid
la posibilidad de un campesinado politicamente organizado y, por ello, las leyes
laborales del pais no permitian la sindicalizacion campesina, el art. 81 del Cédigo
Laboral de 1963 ratificaba el derecho a formar cooperativas rurales. Asi fue como,
en los afios 70, el Estado salvadorefio activé la formacion de asociaciones agricolas,
otorgando mayor jurisdiccion y recursos a agencias gubernamentales como el
Ministerio de Agricultura y Ganaderia (MAG) y el Instituto de Colonizacién Rural
(ICR) para expandir el nimero de cooperativas rurales. Paralelamente a esta labor,
la iglesia catélica trabajé en la organizacién de los campesinos en cooperativas,
dinamizando la organizacién social en el campo.

La aspiracion de realizar reformas no termind con el gobierno de Julio Rivera.
Si bien es cierto que durante la década de los 70 predominaron las politicas de
represion que buscaban acallar a la oposicion y desarticular la organizacion de los
grupos moderados y de izquierda, el presidente Fidel Sinchez Hernandez (1967-
1972) también hizo esfuerzos importantes por avanzar hacia un proceso de reforma
agraria, principalmente en respuesta a la situacion derivada del conflicto abierto que
estallé entre El Salvador y Honduras en 1969. Ese conflicto, conocido como la guerra
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de las 100 horas, llevd a que muchos salvadorefios residentes en Honduras fueran
expulsados y tuvieran que regresar a El Salvador generando una presion social muy
fuerte, principalmente en el campo, ante la escasez de tierras para habitary cultivar.
Para intentar dar una salida a esta situacion de crisis demografica y econémica, el
presidente Sanchez propuso la celebracion de un Congreso Nacional de la Reforma
Agraria en enero de 1970.* Aunque esta reforma no pudo realizarse por la oposicién
cerrada de los terratenientes salvadorefios, todavia Arturo Armando Molina hizo
un esfuerzo por promover una Reforma Agraria en 1975, aunque fuera limitada y
restringida a la region oriental del pais (Usulutan y San Miguel).

Si bien ni Fidel Sanchez Herndndez ni Arturo Armando Molina consiguieron
ejecutar dicha reforma, durante sus administraciones se aprobaron documentos
fundamentales que sirvieron de base para disenar e implementar la Reforma Agraria
de 1980, la cual seria impulsada por la Segunda Junta Revolucionaria de Gobierno,
gracias a un acuerdo entre el Partido Demécrata Cristiano y la Fuerza Armada,
que cont6 también con el apoyo de Estados Unidos.” Dicho acuerdo no solamente
posibilité promover una reforma agraria que afecté al 32% de la propiedad rural til,
sino que también supuso la nacionalizacion la bancay del comercio exterior.

Sin embargo, como fue sefalado con anterioridad, y a pesar de estos avances, es
importante recordar que, durante la época del autoritarismo militar, las politicas
reformistas estuvieron siempre acompanadas de una politica de control social
fuertemente represiva. Si la masacre de 1932 habia dejado débil y aterrorizada a la
oposicion politica durante el gobierno de Martinez, en la década de 1950 el gobierno
de Oscar Osorio, como ha ilustrado Roberto Turcios, fue conocido por el terror que
se vivia en las carceles de los cuerpos de seguridad.” Igualmente, en los afios 60,
durante la administracion de Fidel Sdnchez Hernandez, son muy conocidos los casos
de asesinatos de lideres sindicales y maestros organizados bajo ANDES 21 de junio.

La politica represiva de los gobiernos militares aument6 de forma gradual durante la
décadadelos70, caracterizada porelaumento de los asesinatos selectivosy la contencién
violenta de las manifestaciones politicas, en paralelo al crecimiento del movimiento que
agrupaba a las diversas organizaciones politico-militares y organizaciones populares
de masa de izquierdas bajo el paraguas organizaciones como el Bloque Popular
Revolucionario (BPR) y el Frente de Accién Popular Unificada (FAPU), entre otras. La
aparicion de estas organizaciones constituye la primera articulacién de un movimiento
revolucionario incipiente en El Salvador que venia actuando de manera desarticulada
desde los afios 60, cuando se conformaron las primeras organizaciones politico-militares
revolucionarias que tenian como objetivo acceder al poder por la via armada.

Sienlaradicalizacién de laizquierda tuvo mucha influencia la revolucién cubana; a su
vez, en el otro lado, la revolucién cubana también se convirti6 en un referente para la
oligarquiaterratenientesalvadorefa, queiriaigualmenteradicalizandosus posiciones
entorno a un discurso abiertamente anticomunista. Asi es que, durante este periodo,
comienza a consolidarse un nuevo vocabulario que busca acusar a la izquierda de
querer subvertir el orden establecido. Ademas del calificativo de “comunista” (usado
ya como etiqueta en la masacre de 1932), comienza a usarse la palabra “subversivo”
para referirse a los referentes politicos y sindicales de la izquierda. En la medida en
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que algunos de estos grupos organizados comienzan a ejecutar acciones de terror
para conseguir sus fines (tales como asesinatos, secuestros y colocacién de bombas)
comienza a usarse también la palabra “terrorista,” configurdndose una amplia
etiqueta de “subversivo-terrorista” para referirse, de formaamplia, a las personas que
se habian organizado en movimientos politicos, gremiales, sindicales y estudiantiles,
asi como aquellas que pertenecian a las primeras organizaciones guerrilleras.

Por su parte, los grupos de izquierdas también desarrollarian su propio vocabulario
para definir su posicion en esta guerra ideoldgica, alegando que “su lucha era
democratica, popular y revolucionaria contra un sistema oligarquico apoyado por
el imperialismo,” y contribuyendo a generar una polarizacién basada en la “lucha de
clases” contra aquel que era considerado un “oligarca” y un “pro-imperialista.” De
hecho, esto explica, en parte, que las primeras incursiones de la célula denominada “el
grupo”’ fueran el secuestroyasesinato de empresarios. En esa época, los vocabularios
de la izquierda y la derecha obedecian a la l6gica mas compleja de la Guerra Fria,
dando pie a la configuracion del enemigo que debe ser totalmente derrotado a través
de un vocabulario excluyente que agudizaba la polarizacién.

1.3 La Guerra Civil: 1980-1992

La guerra civil que asolé al El Salvador durante 1980 y 1992 fue en gran medida el
resultado del fracaso de las politicas reformistas emprendidas durante la época del
autoritarismo militar y del cierre gradual de los espacios de disenso politico. Roy
Prosterman, uno de los artifices de la Reforma Agraria de 1980, sostiene que si los
Estados Unidos apoyaron dicha reforma fue precisamente porque la entendieron
como un mecanismo para evitar la revolucién. Sin embargo, y a pesar de estas
medidas, el gobierno seguia estando en manos de los militares mas conservadores
que cerraron filas al rededor de un discurso anticomunista que alertaba de los peligros
de que las organizaciones revolucionarias tomaran el poder, mientras gradualmente
iban aislando a la juventud militar progresista y democrética, la cual fue perdiendo
influencia frente a los oficiales del ejército que respondian a las posiciones mas
tradicionales de los sectores de derecha.™

En medio de un clima cada vez mas enconado, el asesinato de monsenor Oscar
Arnulfo Romero, el 24 de marzo de 1980, supuso un punto de no retorno que marca el
cierre total de los espacios politicos de didlogo ante el convencimiento de los grupos
de izquierdas de que los cambios sociales y politicos que precisaba el pais no podrian
ser conseguidos por medios pacificos. Y es que, frente a la sistematica negacion del
gobierno de las violaciones de derechos humanos que continuaban sucediéndose
en el pais por parte de cuerpos represivos del Estado, monsefor Romero se habia
convertido en la figura referente que encarnaba la “voz de los sin voz.” Sus homilias y
sudisposicion de recibir denuncias en las oficinas del SocorroJuridico del Arzobispado
daban esperanza a madres y pobladores que diariamente llegaban a interponer
denuncias de desapariciones forzadas y asesinatos por motivos politicos.

La noticia de su asesinato conmovié a muchas personas que acompanaron el
multitudinario sepelio en la catedral metropolitana de San Salvador. El funeral fue,
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sin embargo, objeto de una emboscada militar que se saldé
con la muerte de 50 personas y mas de 600 heridos.” Este
acontecimiento contribuyé a agitar y radicalizar todavia mas
la situacion, culminando con el secuestro, tortura y asesinato
en manos de los escuadrones de la muerte de seis de los ocho
lideres del Frente Democratico Revolucionario (FDR), coalicion
que representaba una de las Ultimas opciones politicas
progresistas dialogantes.

En este contexto, en octubre de 1980, las organizaciones politico-
militares de izquierdas, que hasta entonces habian actuado de
manera desarticulada, se unian bajo el paraguas de una tnica
organizacion, El Frente Farabundo Marti para la Liberacién
Nacional, o FMLN.? Para sobrevivir, estos grupos se trasladaron
al campo, delimitando las zonas de control militar desde las que
comenzarian una lucha armada cuyo objetivo final seria hacerse
con el control del pais. Cuando el republicano Ronald Reagan
gand las elecciones de Estados Unidos en noviembre de 1980, el
FMLN decision lanzar la que llamé “la ofensiva final.” Iniciada el
10 de enero de 1981, mientras el ejercito respondia con grandes
operativos de contrainsurgencia por diversas zonas del pais,
comenzaba una nueva etapa del conflicto.

Este desplazamiento al campo disminuyé relativamente la
actividad de los escuadrones de la muerte en la ciudad. A partir
de ese momento la unificacién de las guerrillas y la relacion
del FMLN con la poblacién rural se convirtié en el blanco de la
Fuerza Armada, con una modalidad aiin mas sangrienta de
terrorismo de Estado articulada bajo el principio de “quien no
esta conmigo esta contra mi”. Aquellos civiles que colaboraban
directa o indirectamente con la insurgencia fueron calificados
como enemigos. Fue asi como el ejercito, con apoyo de asesores
militares estadounidense, desarrolld las estrategias conocidas
como “tierra arrasada” y la tactica de “quitarle el agua al
pez.” Estas estrategias, que buscaban minar la base social de
apoyo de la guerrilla, significaban, en la practica, el asesinato
y destruccion total de poblados y caserios rurales. Miles de
familias tuvieron que decidir entre morir o huir desplazandose
internamente o fuera del pais.”
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PRINCIPALES HITOS DE LA HISTORIA DE El Salvador

1883

1903

1911

1913

1929

1930

1931

1932

1940

1945

1948

1950

1951

1958

1959

1962

1969

1972

1972-1975

Leyes liberales que establecen un orden econémico y social basado en la
restructuracion de la propiedad de la tierra con la extincién de los ejidos y la venta
de tierras comunales y de la iglesia, comienzo de la reptblica cafetalera.

Eleccion popular del primer presidente constitucional, Pedro José Escalon.
Presidencia de Manuel Enrique Araujo, hasta su asesinato el 9 de febrero de 1913.
Comienzo del gobierno de 14 afios de la familia Meléndez-Quinonez.

Debacle econémica mundial y caida de los precios del café.

Prudencia Ayala se lanza a la candidatura presidencial de El Salvador.

Colpe de Estado y toma del poder del general Maximiliano Hernandez Martinez.

Revuelta de campesinos de lIzalco, decepcionados por la politica del presidente
reformista Arturo Araujo. Los incidentes culminan en una matanza.

La industria del petréleo se convierte en la principal actividad econémica tras
el declive definitivo de la economia basada en el azticar.

El Salvador se convierte en uno de los miembros fundadores de la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU).

El Salvador se adhiere a la Organizacion de los Estados Americanos (OEA).

Creacion del Partido Revolucionario de Unificacion Democratico que ejerce el poder
hasta 1959. Inicio del gobierno de Oscar Osorio.

Creacion de la Organizacién de Estados Centroamericanos (ODECA), integrada por
Nicaragua, Honduras, El Salvador, Guatemalay Costa Rica.

Creacién del Mercado Comin Centroamericano y de la Organizacién de Desarrolloy
Economia de Centroamérica para facilitar la integracién econémica de la region.

Triunfo de la Revolucion Cubana.
Llega al poderJulio Adalberto Rivera, proponiendo una modernizacién del Estado.
La guerra de las cien horas, conflicto fronterizo entre El Salvadory Honduras.

Arturo Armando Molina (Partido de Conciliacién Nacional) llega al poder a través de
un fraude electoral. Intervencion militar a la Universidad de El Salvador.

Creacién de grupos politico-militares de izquierdas, como las Fuerzas Populares de
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1975

1977

1979

1980

1981

1982

1982-1983

1984

1986-1989

1989

1989
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Liberacion Farabundo Marti (FPL) y El Grupo.
Masacre durante manifestacion estudiantil.

Eleccién como presidente del General Carlos Humberto Romero en un clima de represion
sistematica contra el movimiento social y los lideres de los partidos politicos opositores.

Triunfo de la revolucién en Nicaragua.

Colpe de estado encabezado por el autodenominado movimiento de la Juventud
Militar derroca el gobierno del general Carlos Humberto Romero poniendo fin a 17
afos de gobierno del conservador. Se instala la Junta Revolucionaria de Gobierno.

En enero, se instala la Segunda Junta Militar. Aumento de la represion.

24 de marzo, asesinato de Monsenor 6scar Arnulfo Romero cuando oficiaba una misa
en la capilla del hospital de La Divina Providencia, en San Salvador.

En diciembre, se instala la Tercera Junta Revolucionaria de Gobierno, conformada
por el coronel Jaime Abdul Gutiérrez Avendano y el civil José Napole6n Duarte. El
gobierno de la nueva Junta continué la implementacion de la reforma agraria. Se

restablece el apoyo de econdmico y militar de Estados Unidos.

Inicio de la Guerra Civil enfrentando a la Fuerza Armada de El Salvador (FAES) y las
fuerzasinsurgentes del Frente Farabundo Marti para la Liberacién Nacional (FMLN)

El 10 de enero, El FMLN lanza la “ofensiva final”, después rebautizada como “ofensiva
general” con el objetivo de hacerse con el poder antes de la toma de posesion del
presidente de Estados Unidos, Ronald Reagan.

En mayo, Masacre del Rio Sumpul, aprox. 600 muertos.

En agosto, Masacre del Calabozo, mas de 200 muertos.

En diciembre, Masacre del Mozote, més de 750 muertos.

Conformacion de los campamentos de refugiados en Honduras, Nicaraguay Panama.

Reunién de dialogo entre el FMLN y el gobierno en La Palma, Chalatenango, con la
intermediacion de la Iglesia Catélica.

Segunda reunién de dialogo en Ayagualo, Chalatenango.
Retorno de los primeros grupos de refugiados de Honduras.
Llega ala presidencia Alfredo Cristiani, Alianza Republicana Nacionalista (ARENA).

Incursion del FLMN en las principales ciudades del pafs, incluyendo San Salvador.



Asesinato de seis jesuitas por miembros del ejército.

1990

1992

La Comision de la Verdad describe los primeros tres afios de la guerra como los mas
devastadores. En 1981 llegd a la presidencia de los Estados Unidos el republicano
Ronald Reagan, quien habria de gobernar hasta 1989. El enfoque radical de su
administracién tuvo consecuencias nefastas para El Salvador, particularmente
por el apoyo econémico y tactico que brind6 al ejército. Entre 1981 y 1982, fueron
creados los Batallones de Infanteria de Reaccion Inmediata (BIRI)— Arce, Atlacatl,
Atonal, Bracamonte y Ramén Belloso—que, desde el principio, empezaron a operar
con extrema crueldad, llegando a ser responsables de la mayoria de las masacres
perpetradas contra poblacion civil. Entre los episodios mas oscuros de 1981, por el
nimero de victimas y la crueldad de ejecuciones, se encuentran las masacres de
La Quesera, Sumpul, Rio Lempa (Calabozo) y El Mozote, las cuales tuvieron lugar
respectivamente en enero, mayo, octubrey diciembre de1981. Ese mismo ano, ANDES
21dejunio reportd la ejecucién de 136 maestros; 164 mil personas fueron desplazadas,
y 12 mil asesinadas.?* En 1982, las masacres en Chalatenango y San Vicente dejaron
centenares de campesinos muertos. En el caso de San Vicente, al igual que en el del
rio Lempa un afio antes, se trataba de campesinos huyendo de sus comunidades ante
la represion, que encontraron la muerte en el intento de salvar sus vidas.

En 1982, el horror termind por volverse cotidiano con la aparicion de cementerios
clandestinos y sitios abiertos para abandonar cadaveres mutilados, principalmente
en distintos puntos alrededor de la capital. Los escuadrones de la muerte ampliaron
sus ataques contra los funcionarios del Partido Demdcrata Cristiano (PDC), quienes,
desde el gobierno central y algunos municipios, comenzaron a impulsar timidas
reformas agrarias, econdémicas y sociales con el &nimo de contener la insurreccién,
que, sin embargo, afectaban a los intereses de la élite econdmica dominante.

Otra estrategia que emplearon los militares en las zonas bajo su control fueron las
campafas y acciones civico-militares que buscaban ganar el “corazén y mente” de
la poblacién. El objetivo de estas acciones era controlar a la poblacion, brindandoles
asistencia minima y fermentando la formacién de patrullas paramilitares de defensa
civil. Esta estrategia, sin embargo, fracasé porque no respondia a las necesidades de
los habitantes, pero termind de consolidar la migracién, ya que la dinamica de violencia
habia trastocado elementos de confianza entre los pobladores.

La huida de refugiados y desplazados? fue continua durante esta década; aunque
es posible distinguir varias oleadas. Durante los afios 1980-1982 los campesinos de
las zonas nortefias conflictivas huyeron masivamente hacia Honduras; mientras
que los sectores urbanos profesionales, sindicalistas, maestros o politicos de
oposicion salieron hacia paises centroamericanos mas seguros como México o hacia
Estados Unidos. Sélo en 1982 se estima que la cifra de refugiados salvadorefios seria
de entre 175 mil y 295 mil.** Segin las estimaciones del soci6logo e investigador

El gobiernoy el FMLN se retinen en Ginebra, Suiza, alcanzando un primer acuerdo.
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jesuita, Segundo Montes, “en el momento mas algido del fendmeno, la composicion
poblacional de los afectados estaba profundamente distorsionada, con un fuerte
déficit de varones adultos, una proporcién mayor de la normal de jévenes que
accederan a la edad reproductiva y a la competencia por puestos de trabajo, lo cual
generaria, ademas de un incremento en la tasa de dependencia, y una excesiva
presién laboral. Por otro lado, se dio una aceleracion desmesurada del proceso de
transicion de poblacion rural a urbana, sin capacitacion de la poblacion emigrante, ni
de las areas urbanas receptoras. Es notable también la migracion hacia paises como
Costa Rica, México, Canadd, Australia y Suecia que acogieron a exiliados de guerra.
Y la migracién hacia Estados Unidos principalmente de hombres jévenes que eran el
blanco de reclutamiento militar. Para1984 se reportaban 500 mil salvadorefios que se
desplazaron dentro del pais, y 245 mil que se refugiaron fuera.”

Por su parte, la guerrilla también asumié operativamente algunos patrones de
violencia, realizando contundentes ataques contra bases del ejército, movilizando
a la poblacion civil en la convocatoria de protestas en San Salvador, organizando
comandos urbanos, y saboteando la economia. Asi, dentro de las filas revolucionarias
llegd a ser considerado legitimo eliminar a personas vinculadas con las fuerzas
gubernamentales,oapersonassospechosasdeconspirarytraicionaralaorganizacion.
Segin el informe de laComisién de la Verdad, en la segunda mitad de ladécada de los
80, laguerrillaejecutdacivilesnocombatientesyrecurridalaplantacion generalizada
de minas en las zonas de control que, si bien tenian como objetivo evitar el avance del
enemigo, a menudo afectaron a la poblacién civil. Ademas, es importante recordar
también los numerosos casos de secuestro de alcaldesy el asesinato a personalidades
prominentes al final de la década.?

A mediados de los 80s, mientras se producian los primeros acercamientos para
entablar un posible didlogo entre el gobierno y la guerrilla, los escuadrones de la
muerte intensificaron sus acciones en la capital, especialmente dirigidas contra
dirigentes politicos de la oposicién, lideres sindicales, maestros y religiosos. La
reiterada denuncia de los organismos de derechos humanos hizo que el gobierno de
los Estados Unidos comenzara a presionaral gobierno salvadorefio para detenerestas
acciones y reconociera la gravedad e inestabilidad que esta situacion causaba a un
posible proceso de paz. Sin embargo, el comportamiento de estos grupos se mantuvo
durante toda la década, y no parece que hubo, por parte del gobierno, intenciones
verdaderas de investigar sus acciones.”

La combinacién de esta dindmica de ataques constantes, sorpresivos y extendidos
por todo el pais durante mas de cinco afios, acompanados por los fallidos intentos de
dialogo entre el gobiernoy la guerrilla, comenzaron a provocar el desgaste de la guerra,
y explican la culminacién de esta etapa con la ofensiva guerrillera “hasta el tope,” en
noviembre de 1989, que llegd al corazén del pais tomandose, el 11 de noviembre de
1989, la capital salvadorefia y los principales centros urbanos en la zona oriental, norte
y paracentral del pais. En ese escenario, la escalada de fuerzas entre los militares y la
guerrilla se intensifica. En un ambiente de crecimiento de la hostilidad bélica, tiene
lugar la toma por parte de la guerrilla del Hotel Sheraton, en el cual se hospedaban un
grupo de marines estadounidenses y la prensa internacional. El Estado declara toque
de queday pocos dias después tiene lugar el asesinato de seis sacerdotes jesuitas y dos
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colaboradoras en manos de los militares, generando una fuerte presién internacional
en contra el gobierno. Los sacerdotes jesuitas, a través de la figura de Ignacio Ellacuria,
eran los principales promotores del didlogo en el pais. Su asesinato conmocioné a la
comunidad internacional y alenté la necesaria salida pacifica de un conflicto armado
que cada vez tenia menos apoyo militar de Estados Unidos, en un nuevo orden mundial
en el cual, tras la caida del muro de Berlin en 1989, las ideologias radicalizadas que
fueron alimentadas durante la Guerra Fria encontraban nuevos reacomodos.

Asi, a finales de 1989 se cerraba la década como empezaba, con ataques a gran escala
que conmocionaron, de nuevo, a la poblacién y la opinién internacional, “con la
diferencia del desgaste nacional y del cansancio, que permiti6 dar el salto cualitativo
del didlogo a la negociacion.”® En total, 12 afios de guerra habian dejado atras mas de
75 mil victimas civiles, 245.500 refugiados y 500.000 desplazados.

1. 4 El proceso de negociacion de la paz: entre la prolongacién
del conflicto y el pragmatismo politico (1984-1992)

El proceso de didlogo entre la guerrilla y el gobierno comenzé formalmente en 1984,
durante la administracién del presidente Napoleén Duarte, cuando las partes en
conflicto sostuvieron una serie de rondas en La Palma y Ayagualo, sin alcanzar, sin
embargo, acuerdos sustanciales. Desde el inicio de este proceso y hasta 1989—con
la llegada del presidente Alfredo Cristiani al poder—seria la oficina del Arzobispado
de San Salvador la que més énfasis puso en fomentar un acercamiento de las partes,
cuestionando, por otra parte, y al mismo tiempo, la responsabilidad del Estado en
relacion con la situacion de los derechos humanos durante toda la década de los
80. Sin embargo, hasta los afios 90, los representantes del poder gubernamental
mostraron ser inflexible en sus posiciones, segin las cuales estaban dispuestos a
negociar inicamente la incorporacion del FMLN en el sistema electoral.

En su discurso de inauguracion, el lider de ARENA, Alfredo Cristiani, planteaba por
primera vez una dindmica relativamente diferente, en la medida en que “propuso al
FMLN un didlogo directo en un pais de América Latina, pero no hablé de negociacion,
sino Gnicamente de ‘solucion pacifica a la guerra.”” La ofensiva protagonizada por
el FMLN en noviembre de 1989 se convirtid, en ese sentido, en un hito fundamental
para entender el desarrollo de los acontecimientos. Si la fuerza militar del FMLN
fue insuficiente para ganar, por otra parte, la accién también puso sobre la mesa la
inviabilidad de una solucién exclusivamente militar del conflicto, al tiempo que el
gobierno era cada vez mas cuestionado internacionalmente por los abusos a civiles.
Ante esta situacién, ambas partes comenzaron a convencerse, cada vez con mas
fuerza, que la salida negociada era inevitable. Asi, por un lado, el FMLN moder6 sus
demandas econdmicas y politicas; por el otro, el gobierno salvadorefio comenz6 a
aceptar la necesidad de realizar algunas reformas legales institucionales.

Enabril de1990, representantes de ambas partes se encontraban en Ginebra, dejando
constancia, en el acuerdo final de esa reunién, de que “el propdsito sera terminar el
conflicto armado por la via politica al mas corto plazo, impulsar la democratizacién
del pais, garantizar el irrestricto respeto a los derechos humanos y reunificar a la
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sociedad salvadorena” [sic]. En la agenda general quedaron establecidos tres puntos
fundamentales y su calendarizacion: 1) acuerdos politicos; 2) establecimiento de
garantias y condiciones para la incorporacion del FMLN en un marco de legalidad a
la vida civil; y 3) acuerdos finales para la consolidacién del Acuerdo de Ginebra y su
verificacién por parte la ONU.>°

Avanzando en el proceso de negociacién, “durante julio de 1990, en San José (Costa
Rica), se llegd a acuerdos puntuales sobre uno de los temas sumamente sensibles, los
derechos humanos, incluyendo la participacion formal de una Misién de Verificacién
de las Naciones Unidas.”" En abril de 1991, en México, se tomaron importantes
acuerdos sobre reformas a leyes constitucionales y secundarias concernientes al
sistema electoral y el judicial y los derechos humanos. Un lugar especial ocupaba en
este sentido la transformacion de los cuerpos de seguridad e inteligencia del Estado,
considerandose aspectos tales como el sometimiento de la Fuerza Armada al poder
civil, laeliminacién del reclutamiento forzoso, la eliminacién de la Policia de Hacienda
y la Guardia Nacional, y su sustitucién por una nueva Policia Nacional Civil. Ademas,
“se enfatiz6 la formacién profesional y los valores democraticos; y se concert6 la
creacion de una Comision de la Verdad, integrada por expertos internacionales,
para investigar los graves hechos de violencia ocurridos desde 1980, cuya huella en la
sociedad exigiera con mayor urgencia su esclarecimiento y conocimiento piblico.”?

Eln6deenerode1992, enel Castillo de Chapultepec (Ciudad de México), representantes del
FMLN y del gobierno salvadorefo firmaban los Acuerdos de Paz. Fue un acontecimiento
de extraordinaria importancia, no solo para El Salvador, sino para las naciones que
interpusieron sus buenos oficios para lograrlo. En otro nivel, significaron también un logro
parala propia Organizacién de las Naciones Unidas, que durante todo el proceso mantuvo
un inusitado empefio en conseguir una soluciéon negociada al conflicto salvadorefio.®

Losacuerdos de paz tuvieron dos resultados concretos: primero, el desmantelamiento
de los cuerpos de seguridad, la creacion de la nueva policia nacional civil, y la
limitacién de las funciones de la fuerza armada a las tareas de seguridad nacional—o
lo que muchos han llamado “el retorno de los militares a los cuarteles,” en consonancia
con los principios de cualquier Estado moderno. El segundo gran logro fue la creacién
de un sistema politico democratico y participativo que permitia la participacionen la
vida politica nacional de todas las corrientes de pensamiento existentes en el pais,
es decir, que permitia el pluralismo politico. Hay que decir, sin embargo, que una de
las grandes limitaciones de los acuerdos de paz es que no abordaron los cambios
necesarios en materia econémico-social.

Otra deuda importante de la guerra tiene que ver con laimpunidad por los abusos de
derechos humanos. Asi, a pesar de los esfuerzos iniciales por esclarecer la verdad de
lo acontecido con la formacién de una Comisién de la Verdad, cuando ésta presenté su
informe final en marzo de 1993, tras ocho meses de trabajo, el gobierno proclamaba
unaleydeamnistiaque no permitié el desarrollo de un procesodejusticiatransicional,
dejando impunes la gran parte de los crimenes de guerra.

Apesardeello, haciendo hoyunbalancedelos Acuerdos de Paz, esimportante reconocer
aquello por lo que fueron exitosos. En este sentido, para entender la complejidad de
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este momento histdrico del pais, es necesario también ubicar las responsabilidades,
atendiendo a un orden cultural basado en una larga tradicién politica:

1. Los partidos politicos herederos de los acuerdos de paz, Arena y el FMLN, no
eran partidos politicos modernos, sino que fueron herederos de la cultura politica
autoritaria vertical y clientelar que tiene sus antecedentes en el siglo XTX.

2. Estos partidos politicos habian sido dirigidos por funcionarios con poca preparacion
en la administracién del Estado. En lugar de lograr consolidar una administracién
basada en la meritocracia, propia de politicas de modernizacién del Estado, han
consolidado una red clientelar altamente vulnerable a la corrupcion.

3. La perpetuacion de la violencia en El Salvador tiene mas que ver con la incapacidad
politica de gestion de territorios y actores para administrar la seguridad pablica que
con aspectos relacionados con una cultura violenta. Por ejemplo, el fenémeno de las
maras es un fendmeno importado desde Estados Unidos, relacionado con el retorno
de los hijos de muchos de los migrantes que salieron durante la guerra, el cual se dejé
desarrollar con permisividad, impunidad y, muchas veces, usando a estos grupos
como parte de una red clientelar.

2. Dimensiones para entender el conflicto armado: De la Locura
ala Esperanza

Siguiendo este breve relato sobre las causas, desarrollo y conclusién del conflicto
armado, en este apartado se presentan unaserie de “dimensiones” que, analizadas en
mayor profundidad, pretenden constituirse como categorias de andlisis y reflexién
para elaborar, mas adelante, el trabajo en el aula.

Tomando como punto de partida el titulo del informe de la Comisién de la Verdad,
estas dimensiones se dividen en dos partes. En la primera parte, de la locura, se
presentan una serie de dimensiones vinculadas con las diversas formas en las que la
violencia fue ejercida durante el conflicto armado tal y como fueron consideradas por
la Comisién de la Verdad a la hora de establecer una serie de casos emblematicos de
graves violaciones a los derechos humanos.3* Ademas de las practicas que quedaron
reflejadas en el informe de la Comisién de la Verdad, se han agregado algunas otras
dimensiones que también resultan representativas para entender la consolidacion de
unaculturade laviolencia en el pais que desembocé en la “locura” durante los ahos de
la guerra civil, o por aportar otros aspectos, poco estudiados, sobre las dimensiones
de lavida de las personas que fueron trastocadas durante el conflicto.

Lasegunda parte de esteapartado, alaesperanza, se refiere atoda unaserie de procesos
que tuvieron lugardurante la etapa final del conflictoy los afios del postconflicto como
formas de intentar dar una respuesta, de forma limitada y no siempre satisfactoria,
a los mltiples atropellos y abusos que fueron cometidos durante la guerra. Si bien
muchos de estos procesos todavia permanecen inconclusos, habrian sido importantes
pasos en el dificil trabajo de intentar reconstruir el tejido social roto por el conflictoy la
confianza ciudadana en la nueva institucionalidad democratica.
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DE LA LOCURA

“La violencia fue una llamarada que avanzo por los campos de El Salvador.
Arraso aldeas, copd los caminos, destruyo carreteras y puentes, elimind
las fuentes de energia y redes transmisoras; llegé a las ciudades, iglesias
y centros educativos, golpeando familias, vulnerando a la justicia y a la
administracion piblica; seiialo como enemigo a cualquiera que no aparecia
en la lista de amigos. La violencia todo lo convirtio en destruccion y muerte,
porque tales son los despropdsitos de aquella ruptura de la plenitud tranquila
que acompaiia al imperio de la ley, y porque la esencialidad de la violencia
es la modificacion, abrupta o paulatina, de la certidumbre que la norma
crea en el ser humano, cuando esa modificacion no se produce a través de
los mecanismos del estado de derecho. Las victimas eran salvadoreiios y
extranjeros de todas las procedencias y de todas las condiciones sociales y
economicas, ya que la violencia iguala en el desamparo ciego de su crueldad.”>

Guerra civil

Una guerra civil o conflicto armado interno es una guerra que ocurre entre dos 0 mas grupos
organizados dentro de un mismo Estado. Las guerras civiles pueden tener consecuencias
materiales (comoladestruccidndeviviendas,dafiosa lasinfraestructuras, etc.) einmateriales
(afectaciones psicoldgicas en la poblacion, la necesidad de reconocimiento como victima de
un conflicto, etc). Al tener una dimension interna, es decir, al ocurrir dentro del territorio de
un mismo Estado, las guerras civiles suelen ser especialmente cruelesy devastadoras.

Las guerras civiles pueden responder a légicas muy diversas: asi, pueden iniciarse de
diversas formas (mediante una insurreccion o un golpe de estado), y conducirse de
modos diferentes (mediante técnicas de guerra convencional, enfrentamiento de
guerrilla urbana o rural, represion, etc.). Igualmente, variados pueden ser los métodos
de suresolucién (victoria de una de las partes, intervencion, o mediacién y negociacion).
Considerar esta fenomenologia es importante porque nos ayuda a reconocer las
diversas dimensiones que trastoca un conflicto armado, considerando los mecanismos
de represidn y violencia empleados, los actores afectados (nifiez, mujeres, grupos
organizados y étnicos) y las diferentes condiciones a las que fue sometida la poblacién
ante la situacién de guerra (tales como el refugio, el exilio, el desplazamiento).

Severo Rojo Hernandez* define la guerra civil como una lucha armada prolongada
entre dos bandos en contienda dentro de un mismo territorio. Segin él, las guerras
civiles surgen como fendmenos de naturaleza variable, y mas que cualquier otro
tipo de conflicto, revelan los numerosos problemas estructurales y disfunciones
que aquejan a una sociedad. Por ello, es importante conocer las demandas de
transformacion de la realidad politica, social y cultural que éstas encierran.

En la guerra civil salvadorefia se identifican dos bandos en contienda: la Fuerza
Armada de El Salvador (FAES) y el Frente Farabundo Marti para la Liberacion
Nacional (FMLN). Durante el conflicto, la guerrilla llegdé a tomar control
territorial de algunas zonas al norte de los departamentos de Morazan, Cabanas

26

35 Comisiondela
Verdad para El
Salvador. Informe
delalocuraala
esperanza, 7.

% Rojo Hernandez,
Severianoy Eduardo
Gonzalez Calleja.
“Las guerras civiles.
Reflexiones sobre los
conflictos fratricidas
delaépoca
contemporanea,”
Hispania Nova:
Revista de Historia
Contemporinea, 13,

2015, 158-163.



y Chalatenango, y la zona paracentral de San Vicente y Cuscatlan. Esto provocd
cruentos enfrentamientos y tacticas militares que afectaron principalmente a los
pobladores de las zonas rurales que, en muchos casos, tuvieron que abandonar sus
territorios dando lugar a desplazamientos masivos.

Si bien las causas de las guerras son siempre controvertidas, el surgimiento de la
guerra en El Salvador puede entenderse, de forma general, como una respuesta al
cierrede alternativas de negociacién que encontraron unaserie de demandas sociales
frente a los altos niveles de represion ejercidos sobre cualquier persona opositora a
un régimen politico que, por mas de 50 anos, ejercid el autoritarismo militar. Poco
a poco, se fueron cerrando mas los espacios de libertad de pensamiento, expresion
y organizacion en el pais. Y fue asi como los grupos sociales fueron radicalizando su
lucha, tomaron las armasy el control de algunos territorios, iniciando una guerra que
se prolongaria durante 12 afios.

Para entender, por otra parte, la caracterizacién y duracién del conflicto, es
importante sefialar el papel que jugé la declaracién por la que los gobiernos de
Francia y México reconocieron, en septiembre de 1981, al FMLN-FDR como una
“fuerza representativa y beligerante,” y, por tanto, como una fuerza con derecho a
participar en una solucién politica del conflicto. Este hecho constituye uno de los
hitos mas importantes en el ambito diplomatico desde que se inicié la guerra en
el pais, ya que la declaracion de ambos gobiernos reconocia la existencia de una
oposicion al régimen militar salvadorefio que aglutiné a amplios sectores de la
poblacién dentro de la alianza del Frente Democratico Revolucionario y el Frente
Farabundo Marti para la Liberacién Nacional, y que tenia, entre sus preceptos, la
instauracion de un nuevo orden interno en el pais.

Adicionalmente, la importancia de esta declaracion estriba en que con ella se rompe
el impasse en el que se habia sumido el proceso salvadorefio que amenazaba con
convertirse en un conflicto “crénico” de elevadisimos costes humanos y politicos.
El reconocimiento de dos partes en el conflicto por parte de los gobiernos de
Francia y México evidencio la voluntad politica de la comunidad internacional para
la bisqueda de una paz negociada al conflicto. La declaratoria fue bien acogida por
las fuerzas sociales y politicas del momento, incluyendo a los paises vecinos que
més tarde emprendieron procesos de negociacidn para pactar acuerdos sobre la paz
y estabilidad de la regién (Acuerdos de Esquipulas).

Derecho Internacional Humanitario y Derecho Internacional de los
Derechos Humanos

Tras el fin de la 2* Guerra Mundial, y especialmente a partir de la creacién de la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y la promulgacion la Declaracion Universal
de Derechos Humanos de 1948, se han venido generando bajo el marco internacional toda
una serie herramientas que han buscado elaborar un marco normativo bajo el que
poder regulary dar una respuesta legal a los episodios de violaciones de los derechos
humanos. Paraentender de qué forma funcionala proteccién de los derechos humanos
dentro del paraguas proporcionado por Derecho Internacional es necesario pensar en
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dos marcos de creacién de normas diferentes: el Derecho Internacional Humanitarioy
el Sistema de Proteccion Internacional de los Derechos Humanos.

En lineas muy generales podriamos decir que el objetivo del Derecho Internacional
Humanitario (DIH) seria el de establecer los limites que deben ser respetados en
situaciones de conflicto sobre las formas en las que estd permitido llevar a cabo
las hostilidades bélicas (prohibicion de usar armas bioldgicas y quimicas o minas
antipersona) y, dotar de cierta proteccion juridica a los combatientes, las victimas de
los conflictos armadosy a la poblacién civil durante los mismos.

El inicio del DIH puede rastrearse hasta 1864, afio en el que bajo la influencia
del Comité Internacional de la Cruz Roja (CIRC) suiza se celebraba la primera
Convencion de Ginebra, la cual establecia un reglamento con una perspectiva inter-
fronteriza sin precedentes para ser observado en tiempos de guerra que protegia
al personal sanitario y las instalaciones hospitalarias de los abusos de la guerra.’
Dicho reglamento se componia de un primer Convenio que protegia a los heridos
en combate de tierra y que era ampliado por los Convenios firmados en la Haya en
1899 y 1907, el tltimo de los cuales hacia referencia a los heridos en combate naval.
Después de la1? Guerra Mundial, en 1929 se firmaba un tercer convenio que establecia
una cierta proteccion, por primera vez, para los prisioneros de guerra; y, finalmente,
en 1949, se revisaban los convenios anterioresy se firmaba el IV y dltimo Convenio, ya
después de la 2* Guerra Mundial, en el que se protegian juridicamente los derechos
de la poblacién civil en tiempos de conflicto armado. Finalmente, en 1977 se firmaban
los dos Protocolos Adicionales a los IV Convenios de Ginebra que profundizaban en
todos los elementos de la proteccién anteriormente establecida, aumentando el
nimero de articulos y centrandose sobre todo en la proteccion de la poblacién civil,
tanto durante conflictos internacionales como no-internacionales. Estos cuatro
convenios, revisados y avalados por la ONU en 1949, y los dos protocolos de 1977
vendrian finalmente a constituir el nicleo principal del DIH hoy en dia, aunque no son
los Gnicos elementos que lo forman.

Por su parte, el Derecho Internacional de los Derechos Humanos (DIDH) seria un
marcodeproteccionlegalvéalidoentodo momento—tantoen periodosde pazcomo
de guerra—y para todo individuo en tanto que individuo—y no como ciudadano
de un Estado. En estos términos es definido por Buergenthal “como el derecho
que consiste en la proteccién de individuos y grupos contra violaciones por parte
del gobierno de sus derechos internacionalmente garantizados, y en la proteccion
de estos derechos.”® En relacidon con su contenido el Sistema Internacional de
Proteccion de los Derechos Humanos esta formado por dos marcos diferentes:
primero, un sistema global que desarrollado bajo la supervisién de la ONU vy,
dentro de ella, los diferentes organismos creados para tratar con los asuntos
relacionados con los derechos humanos, como habria sido, especialmente, el
caso de la Comision de Derechos Humanos; y segundo, otro conformado por los
distintos sistemas regionales—el Europeo, el Inter-Americano y el Africano cada
uno de los cuales estaria encargado de promover e intervenir en conflictos de
derechos humanos dentro de sus respectivos marcos territoriales, secundados,
ademas, en los tres casos por una Comisién o Comité de Derechos Humanos y un
Tribunal de zona.
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El cuerpo de derechos humanos reconocidos dentro del marco de la ONU esta
conformado por los contenidos de la Carta de las Naciones Unidas, la Declaracion
Universal de Derechos Humanos (adoptada por los cuarenta y ocho miembros de la
Asamblea General en 1948), El Convenio Internacional Sobre Derechos Civiles y Politicos
(1966) con sus dos protocolos opcionales y el Convenio Internacional Sobre Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales (1966). A estos cinco documentos, que vendrian
a conformar la llamada Ley Internacional de Derechos Humanos, se irian uniendo
con el tiempo toda una serie de convenios sobre tematicas especificas que han ido
elaborandose bajo el seno de la ONU, especialmente a partir del trabajo promovido
por la Comisién de Derechos Humanos y que, dependiendo de si son convenios o
declaraciones y el nimero de estados que los han firmado, tienen diferentes grados
de vinculacién. Estos serian, entre otros: La Convencion para la Prevencion y Castigo del
Crimen de Genocidio (1948-51), la Convencién Internacional sobre la Eliminacién de todas
las formas de discriminacién racial (1965-69), la Convencién contra la Tortura y otros
tratos Crueles, Inhumanos o Degradantes (1984-87), o la Declaracién sobre la Proteccién
de toda Persona a la Desaparicion Forzosa (1992). La variedad y desarrollo de esta serie
de tratados viene a poner de relieve la creciente preocupacion e interés que ha existido
desde una perspectiva normativa por perfeccionar el marco juridico internacional de
proteccion de los derechos humanos, materializada en el desarrollo de nuevos modelos
de respuesta que sean especificos ante las distintas formas que han ido conociendo los
abusos de derechos humanos en el mundo con el paso del tiempo.

No obstante, y a pesar de este amplioy al tiempo especifico marco de reconocimiento
legal de los derechos humanos, no debemos pasar poralto que, a la hora de la verdad,
la vigencia o respeto de éstos es todavia fragil, por no decir, inexistente en muchos
casos. En tanto que el Derecho Internacional es un derecho entre Estados, funciona a
partir de acuerdos que, para tener validez deben ser no sélo respaldados y firmados
por un nimero importante de paises, sino también ratificados por los mismosy lo que
es alin més importante, respetados. Asi sucede, y no pocas veces, que paises que han
firmadoy incluso ratificado dichos tratados, cuando son denunciados por violaciones
deestosdentrodelsenodelaONU, hacencasoomisoalosinformesyrecomendaciones
presentados por el Comité de Derechos Humanos. Es por ello que el sistema regional
de derechos humanos ha sido quizas méas eficaz en la proteccién internacional de los
derechos humanos -aunque con diferencias entre los distintos marcos- por cuanto
que, sobre todo en los casos Inter-Americano y Europeo, los tratados especificos de
derechos humanos dentro de estos contextos estan respaldados por el trabajo de
tribunales que, en mas de una ocasion, han impuesto sanciones civiles a los estados
por violaciones de los mismos o les han obligado a rectificar su conducta.

Escuadrones de la muerte y ejecuciones extrajudiciales

Segln el informe de la Comision de la Verdad para El Salvador, entre 1980 a 1981 se
llevaron a cabo, de forma sistematica y organizada, graves violaciones a los derechos
humanos en manos de los llamados “escuadrones de la muerte.” Los escuadrones
de la muerte eran organizaciones paramilitares de extrema derecha, formados
generalmente por miembros de las fuerzas de seguridad que, sin embargo, vestidos
de civil, actuaban clandestinamente y ocultaban su afiliacion e identidad.

29



El surgimiento de estos grupos, que actuaban al margen de la ley y con la
convivenciadel Estado, en contrade opositores politicos o de personassospechosas
de ser opositores al gobierno, supuso el quebrantamiento de facto del Estado de
derecho en el pais. Por el alcance de sus acciones, se llegaron a convertir en un
instrumento de terror. En el Informe de la Comision de la Verdad se incluyen como
casos ilustrativos sobre la actuacion de los escuadrones de la muerte, entre otros,
el asesinato del arzobispo Monsefior Oscar Arnulfo Romeroy el del abogado Mario
Zamora Rivas, quién pertenecia al Partido Democrata Cristiano, y fue asesinado,
en su propia casa, el 23 de febrero de 1980.%°

MONSENOR ROMERO EN 1961. FOTO: WIKIMEDIA COMMONS, DOMINIO PUBLICO.

Pero estos grupos represivos no solo actuaron durante los afios de la guerra.
De hecho, su origen data de los afios del autoritarismo militar, cuando se
conformaronlosprimerosgrupos paramilitaresqueteniancomomisidnidentificar
y eliminar posibles elementos comunistas entre la poblacién rural. Entre 1967 y
1979, el generalJosé Alberto Medrano, que dirigia la Guardia Nacional, reorganizé
el grupo ORDEN (Organizacion Democratica Nacionalista) y lo convirtié en
una fuerza paramilitar altamente organizada. AGn cuando los escuadrones
de la muerte no formaron parte de las estructuras del Estado, recibian apoyo
de las instancias estatales. Por supuesto, las autoridades nacionales negaron
sistematicamente este vinculo, y siendo sus crimenes muy dificiles de rastrear,
los escuadrones de la muerte hacian, muchas veces, alarde de su impunidad y
connivencia con lajusticiay el poder politico de turno, secuestrando y asesinando
a plena luz del dia. Este juego enloquecedor de secreto/visibilidad lograba
aterrorizary paralizarala poblacion civil.+°
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Una de las tareas mas importantes de los escuadrones de la muerte, a partir de
la década de los 70, fue precisamente la de sembrar el terror entre la poblacion
civil. Su objetivo no sélo era militar, sino politico: “mantener el estatus quo en El
Salvador, mediante el asesinato de cualquier individuo que se opusiera al régimen”,
constituyéndose en la principal actividad del aparato salvadorefio de seguridad
nacional paraimpedir que la oposicién se organizara.

Ajusticiamientos internos perpetrados por la guerrilla

La sospecha y el temor a posibles infiltraciones dentro de las filas de la guerrilla
estuvieron presentes en la formacion de las organizaciones politico-militares de la
insurgencia desde el principio. Este temor se manifest6 en la proliferacién de los
actos de “ajusticiamiento,” es decir, de asesinatos de personas que se crefa eran
traidoras o estaban infiltradas en las filas de la guerrilla, después de un proceso
de juicio cerrado y, de hecho, casi clandestino. Los cuerpos de los asesinados eran
después hechos desaparecer o, en algunos casos, dejados a la intemperie para que
fueran devorados por animales de rapifia.

Pocaspersonasconocierondeloslugaresy causasde losasesinatos, pueslosimplicados
ysusjuicios no se hicieron publicos ante el resto de los miembros de la insurgencia. Asf,
no parece que este tipo de procesos fueran usados como “casos ejemplarizantes” para
prevenirla“traicién,” sino que, mas bien, fueron tratados con total hermetismo. A pesar
de ello, acabaron convirtiéndose en verdaderos y efectivos mecanismos de “terror”
dentro de las filas de la guerrilla. Asi, en las narrativas de los milicianos guerrilleros que
conservamos sobre las acciones contra las “desviaciones ideoldgicas,” se reconocen
los “ajusticiamientos” ejercidos contra miembros de la guerrilla por pequefios grupos
de la cipula de mando. Esta practica de violencia politica existié desde inicios de la
conformacién de estos grupos politicos-militares en los afios 70s, y logré persistir en
los frentes militares hasta el final del conflicto armado.

El caso quizd mas conocido es el del poeta Roque Dalton, asesinado por un grupo

de mando del Ejército Revolucionario del Pueblo (ERP). El poeta fue arrestado el 13

de abril de 1975 y llevado a juicio por un pequefio grupo de cipula de mando militar ..o

bajo las acusaciones de “indisciplina” y la sospecha de ser “agente de la CIA” Hasta  “Kramer, Michael.

la fecha no se ha encontrado su cadaver, pero se dice que su cuerpo fue tirado en un  El Salvador: Unicornio

lugar conocido como “el play6n,” en las cercanias del volcan de San Salvador. Sus hijos  de la memoria, 28.

todavia reclaman la investigacion del caso, ya que existen pruebas contundentes  Esteautorsostiene

sobre el mandato del asesinato. Lo hechos fueron reconocidos por los miembros  quelosescuadrones

implicados, sin embargo, el comandante Joaquin Villalobos, ex dirigente del ERP,  delamuerte no

los calific6 como “un error de juventud,” alegando que el caso ocurrié durante los  solo fueron cuerpos

primeros afios de conformacién de los grupos politicos militares, en un momento en  paramilitares, sino

que las célulasy sus miembros estaban atin poco definidas. que actuabanen
coordinacién con los
cuerpos de seguridad
publicos, tales como
como la Guardia

Nacional.
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ROQUE DALTON. SIN FECHA. FOTO CORTESIA: MUSEO DE LA PALABRA Y LA IMAGEN

Sin embargo, esta practica no cesaria en los primeros afios de organizacion de los
grupos revolucionarios, sino que continuaria a lo largo del tiempo, ya en los frentes
de guerra. Uno de los pocos académicos que ha investigado sobre los crimenes
perpetrados por la guerrilla dentro de sus propias filas es el historiador de la
Universidad de El Salvador, Jorge Judrez Avila, quien también fue militante de
las Fuerzas Populares de Liberacién (FPI), una de las cinco organizaciones politico-
militares del FMLN durante el conflicto. Con su investigacién, Judrez Avila busca
reflexionar sobre el tratamiento historiografico que han recibido algunos de los
acontecimientos mas controvertidos del conflicto, como fueron las purgas internas
dentrode la guerrilla salvadorefia, y reconocerlas como formas extremas de violencia
politica. Su estudio se centra en un territorio y grupo politico militar concreto, el
Frente Paracentral controlado por las Fuerzas Populares de Liberacion (FPL). Segiin
los testimonios de multiples excombatientes, en el Frente Paracentral las purgas
internas fueron una practica habitual en el periodo que va desde 1986 hasta 1992,
durante el cual se estima que, bajo las 6rdenes del comandante Mayo Sibrian, se
enjuicié y condend a cientos de personas. ParaJuarez, laimportancia de abordar este
tema desde la academia radica en tratar de entender la l6gica de la violencia politica
en el seno de las organizaciones guerrilleras, asi como su tratamiento o gestion en
relacion con la memoria, los olvidos, el silencio y la negacién por la sociedad, las
familias de las victimas, los supervivientes y el Estado.®

Desapariciones forzadas

En el marco de los gobiernos dictatoriales o aquellos que han usado métodos de
represion clandestinos, el término «desaparecido» se refiere a aquellas personas
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que, victimas de la practica y dispositivos del terror estatal, fueron secuestradas,
torturadas y finalmente asesinadas por razones politicas, y cuyos cuerpos,
enterrados o eliminados de forma secreta, nunca fueron encontrados o entregados
a sus familias. Asi, la condicién de desaparecido es una marca que se extiende en el
tiempo, ya que los familiares de las victimas, que no llegan nunca a ver los cadaveres
de sus seres queridos, no pueden llegar a tener certeza sobre si éstos se encuentran
vivos 0 muertos.

En América Latina, durante el periodo de expansion dictaduras civico-militares
entre los afios 1960 y 1980, la practica del secuestro, la tortura y ulterior asesinato
por razones politicas fue ampliamente utilizada por los aparatos represivos de los
diversos Estados. Importadas desde Argelia, estas técnicas de contrainsurgencia
|legaron a Latinoamérica a través de Argentina. Segin apunta Ariel Armony,
“hacia finales de la década de 1970 y durante la década de 1980, el régimen militar
argentino internacionalizé su aparato represivo en América Latina,” con apoyo
financiero de los Estados Unidos, como parte de una cruzada hemisférica contra
el comunismo. La ultima fase de esta campana fue la participacion del pais en los
conflictos de Centroamérica—Nicaragua, El Salvador, Guatemala y Honduras. En
El Salvador, “en colaboracién con la Agencia Nacional de Servicios Especiales de El
Salvador (ANSESAL), los argentinos entrenaron a oficiales salvadorefios en el uso de
técnicas de contrainsurgencia destinadas a destruir las organizaciones de oposicién
utilizando operativos y métodos paramilitares que operaban desde el personal no
combatiente hasta el liderazgo a la cabeza de la organizacion.” El objetivo final de
este dispositivo era evitar el supuesto apoyo de armas nicaraglienses y cubanas a
los insurgentes del FMLN.

Los dispositivos del terror seguian el modelo argentino e incluian la vigilancia, el
secuestro, la tortura, la ejecucién sumaria de prisioneros tras el interrogatorio y la
desaparicion de personas que se creia eran contrarias al sistema, “incluso cuando su
afiliacion politica era minima o incidental.™ La practica de la desaparicién forzada fue
muy habitual en El Salvador durante los afos 1975 a 1981. En el informe de la Comision
de la Verdad se incluye como casos ilustrativos la desaparicién de Francisco Arnulfo
VenturayJosé Humberto Mejia, estudiantes de derechode la Universidad de El Salvador,
detenidos porefectivos de la Guardia Nacional en el parqueo de la Embajada de Estados
Unidos, el 22 de enero de 1989 después de su participacién en una manifestacion
estudiantil. Los estudiantes, que fueron llevados por unos hombres vestidos de civil,
permanecen desaparecidos y sin que se sepa sobre su paradero hasta la fecha.*

La secuencia sistematizada de esta practica represiva que consistia en secuestrar-
torturar-asesinar, descansaba sobre una matriz cuya finalidad era sustraer la
identidad de la victima, reforzando el grado de incégnita y una pregunta: ;dénde
estan? Esta pregunta era constantemente repetida, principalmente por las madres de
desaparecidos, quienes se convirtieron en la cara mas visible de este tipo de violacion.
Asi, en 1977, un grupo de mujeres, cuyos hijos habian desparecido, fundé el Comité de
Madres de Reos y Desaparecidos Politicos de El Salvador (COMADRES) con el apoyo
de la arquidiécesis de San Salvador y de Monsefior Oscar Arnulfo Romero. La labor
de COMADRES era denunciar casos de desaparicién y tortura, asi como promover la
liberacion de presos politicos.
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CONCENTRACION DE CO-MADRES. SIN FECHA. FOTO CORTESIA: MUSEO DE LA PALABRAY LA IMAGEN

El papel vigilante de COMADRES fue fundamental durante este periodo en el que se
increment6 dramaticamente el nimero de personas desaparecidasyasesinadasenel
pais. Entre las diversas labores de la organizacién, COMADRES realiz6 mucho trabajo
en las calles, fotografiando, cada mafiana, los cuerpos de personas encontradas sin
vida para su posterior identificacion. Fue asi como el COMADRES formé una Comisidn
Investigadora de cementerios clandestinos que fue dibujando la geografia del terror
delineando el itinerario de los desaparecidos a través de los relatos de testigos.

“Llegaron y le dijeron a uno de mis hijos mayores, que a mi hijo lo habian asesinado y
que lo habian capturado en un lugar que le dicen San Martin y que lo habian venido
a tirar a la morgue de Apopa, cerca de aqui de san salvador, pero mi esposo fue y no
lo encontrd, no encontré el cadaver, entonces desde esa fecha nosotros seguimos
buscandolo, buscandolo, y hasta la fecha yo lo espero siempre”.

(Antonia Morales de Cabrera, junio 2008)
Esta blsqueda se convirtié también en un peregrinaje por diversos lugares relacionados
conlarepresion. Asi,comoocurrié conlasmadresdelaPlazade MayoenArgentina, fueron

comunes “las Paradas” frente a carceles o edificios de la policia nacional en demanda de
la libertad de los detenidos y exigiendo informacién sobre los desaparecidos.
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Asesinatos selectivos

Los asesinatos selectivos fueron una practica especialmente habitual durante
los afios previos al conflicto armado. En un clima de creciente polarizacién social,
los objetivos de estos crimenes eran siempre personas que manifestaban un
pensamiento politico considerado opuesto dentro de un continuo: “comunista-
izquierdista” vs. “oligarca-derechista.”

En el caso de la guerrilla, la mayoria de los asesinatos selectivos perpetrados fueron
contra alcaldes o candidatos a alcaldes, y buscaban infundir terror a nivel local,
alterando el curso natural del ejercicio democrético de las elecciones municipales.
Por la cantidad de casos presentados y porque constituyd una tactica contra el
ejercicio del poder local, estos casos han sido incluidos como casos emblematicos en
el Informe de la Comisién de la Verdad sobre todo durante el periodo que va entre
1985-1989, durante cual el ndmero de casos se elevé de manera significativa.

De igual forma, entre 1971- 1979, las primeras células de la guerrilla llevaron a cabo
multiples secuestros y asesinatos de empresarios y representantes gubernamentales
que no fueron recogidos en el informe de la Comisién de la Verdad, ya que se trata de
eventos que sucedieron en los afios previos al conflicto armado los cuales quedaron
fueradelmandatodeinvestigacion.Sinembargo, fueduranteestaépocade preguerra
que hubo mayores indices de acciones clandestinas de terrorismo y de represién
paramilitar. Entre los casos que sobresalen de este periodo, se encuentra el secuestro
del empresario Ernesto Regalado en 1971, el secuestro y asesinato del Canciller de
la Republica, Mauricio Borgonovo, en 1977, el del Ex- Ministro de Educacién, Walter
Béneke, secuestrado y asesinado en1980.

Los casos de secuestro y asesinato a empresarios y funcionarios publicos se
continuaron sucediendo hasta el final del conflicto armado—como seria el caso dey
el Dr. Rodriguez Porth, Secretario de la Presidencia, asesinado en 1989—e, inclusive,
durante el posconflicto. Destaca en este sentido el caso del adolescente Andrés
Suster, secuestrado en 1995 por una pequefia célula de ex miembros de la guerrilla.

Del otro lado, los cuerpos de seguridad del estado (Guardia Nacional y Policia
Nacional) y los escuadrones de la muerte, también fueron responsables de asesinatos
extrajudiciales, sobretodo de miembros de sindicatos obrero-campesinos y
defensores de derechos humanos. Entre los casos mas famosos estarian el de Febe
Elizabeth Vasquez, sindicalista de la Federacién Nacional Sindical de Trabajadores
Salvadorefios (FENASTRAS), que fue asesinada junto a otros 9 sindicalistas en
un ataque dinamitero contra las oficinas del sindicato en octubre de 1989, y el de
Herberth Anaya Sanabria, miembro de la Comision de Derechos Humanos de El
Salvador (CDHES), asesinado en 1987 por escuadrones de la muerte. Ambos casos
quedan consignados en el Informe de la Comision de la Verdad.*®
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HERBERT ERNESTO ANAYA SANABRIA. SIN FECHA.
FOTO CORTESIA: MUSEO DE LA PALABRAY LA IMAGEN.

Los asesinatos selectivos incluyeron también a personas extranjeras. Destacan
los casos de las seis monjas norteamericanas, los periodistas holandeses, y la
enfermera Madeleine Lagadec, todos ellos asesinados por miembros de escuadrones
de la muerte o de la Guardia Nacional; asi como, los de marines estadounidenses,
embajadoresy empresarios japoneses secuestrados y asesinados por la guerrilla.

El éxodo rural y las masacres contra la poblacion

Antes de la guerra, en algunos lugares del pais, la poblacién rural comenzé a
organizarse para exigir mejoras en las condiciones laborales en las fincas de café y
en las haciendas de algoddn, y para tener acceso a la propiedad de la tierra, uniendo
sus demandas al descontento social generalizado de la época. Diversas comunidades
comenzaroneneste momentoaconcienciarseyorganizarseentornoaloqueseconoce
como la “celebracién de la palabra,” bajo la influencia de catequistas pertenecientes
a la Teologia de la Liberacion. Es asi como surgieron en Morazan las Comunidades
Eclesiales de Base (CEBES), que sembraron la semilla de su organizacién en tornoa la
fey las demandas sociales por una vida digna. En Chalatenango surgi6 la Federacién
Cristiana de Campesinos Salvadorefios (FECCAS), que desarrollaba un fuerte trabajo
organizativo en Aguilares, el Paisnal, Guazapa, Suchitoto, Cinquera, Tejutepeque, San
Pedro Perulapan, Santa Anay otras areas.

Los gobiernos militares de la época trataron de deslegitimar estas demandas
reivindicativas desde el principio. Asi, muchas comunidades, incluso si
contaban sélo con “unas cuantas personas organizadas,” fueron consideradas
“guerrilleras” y reprimidas por las organizaciones paramilitares. Al principio,
los asesinatos en las zonas rurales eran selectivos, utilizando las listas
elaboradas por los “orejas” paramilitares; es decir, por civiles encargados de
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brindar informacién a los grupos paramilitares sobre las personas organizadas
a nivel comunitario. Las acciones de represion incluian amenazas de muerte
e incendios a casas y cultivos. El acoso era tan grande que muchas familias
optaron por dormir fuera de las casas, abandonando sus viviendas. A mediados
de los afios 70, tanto en Morazan y Chalatenango como en otros puntos de El
Salvador, las personas comenzaron a migrar internamente, alejindose cada vez
mas de su lugar de origeny generando ndcleos de familias errantes.

Sin embargo, la situacién para algunas comunidades rurales no haria si no que
empeorar a partir del inicio del conflicto, especialmente entre 1980 y 1982, que
tuvieron lugar las masacres mas crueles contra poblacién civil rural. Partiendo
del conocido precepto maoista segtn el cual “la guerrilla, apoyada por el pueblo,
se desenvuelve dentro de éste como pez en el agua,” el ejército comenzé a poner
en practica, como contrapartida, la estrategia de “quitar el agua al pez,” la cual
basicamente consistia en destruir a las comunidades que se sospechaba pudieran
apoyar a la guerrilla para que ésta no pudiera sostenerse con el apoyo popular.
Las més crueles masacres contra la poblacién civil fruto de esta tactica que estan
consignadas en el informe de la Comisién de la Verdad fueron: la masacre del
Mozote vy sitios aledafios en el norte del departamento de Morazan (en la que
fueron asesinadas 978 personas, de las cuales, 557 eran nifios), y la masacre de la
Aradas, en el norte de Chalatenango, en la que murieron asesinadas al rededor

Actualmente se tiene un
regiteo aproximado de

227 masacres sufrdas por
a poblacién civil durante el

el nimero de victimas ronda

MAPA CON ALGUNAS DE LAS MASACRES REPRESENTATIVAS POR CADA DEPARTAMENTO.
EXPOS’ICIC’)N ELOLVIDO ESTA LLENO DE MEMORIA, 2018.
IMAGEN CORTESIA: MUSEO NACIONAL DEANTROPOLOGIA DE EL SALVADOR.
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« LasAradas. Masacre en 6 actos. realizado en 2014 por la documentalista Marcela Zamora.

Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=zfsIx79MpLQ

 Las Masacres del Mozote. El Faro producciones. Serie documental de 8 capitulos realizada por
Bernat Camps, Daniel Valencia Caravantes y Marcela Zamora. Disponible en: http://www.

especiales.elfaro.net/es/el_mozote/documental
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de 300 personas que intentaban cruzar el Rio Sumpul para huir de los ataques del
ejército salvadorefioy posterior ataque del ejército hondurefo.*

A pesar de que estos casos fueron los mas significativos, lamentablemente no
fueron los Gnicos; y, de hecho, hay casos de masacres en diversos puntos del pais. De
hecho, las masacres, como mecanismos de violencia ejercidos bajo el mandato de
“tierra arrasada” (no dejar con vida a ninguna persona), han sido reconocidas en el
informe de la Comisién de la Verdad de El Salvador como practica de violencia de los
cuerpos de defensa estatal. Durante la guerra, sin embargo, estas masacres contra
la poblacién civil fueron sistematicamente silenciadas y negadas por los gobiernos
de turno. El reportaje de Mark Danner, publicado en la revista de Estados Unidos,
New Yorker, en 1993, sacando a la luz el testimonio de la Gnica sobreviviente de la
masacre del Mozote (1981), Rufina Amaya, fue relevador en este sentido.

RUFINA AMAYA.1982. FOTO CORTESIA: MUSEO DE LA LA PALABRA Y LA IMAGEN.

El desplazamiento forzado

Una de las consecuencias méas habituales de los conflictos armados, y al mismo
tiempo disruptivas de la dindmica social de la poblacién de un pais, es lo que
se conoce como el fendmeno del desplazamiento forzado. El desplazamiento
forzado puede definirse como un tipo de desplazamiento que sufre una persona
cuando, en situaciones de persecucion, represion, violencia o incluso ante graves
desastres naturales, se ve obligada a desplazarse dentro o fuera del territorio de
su pais. Dentro del marco normativo establecido por el Derecho Internacional
existen asi dos formas de desplazamiento forzado: una seria la de aquellas
personas que huyen de sus hogares para asentarse en otro lugar dentro de las
fronteras de su pais, esto es: los desplazados internos; y otra la de aquellos que, en
unasituacion similar, se reubican, sin embargo, en asentamientos en otros paises,
es decir, refugiados.
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Los refugiados

Como consecuencia de la puesta en marcha de la estrategia militar “quitar el agua al
pez,” entre 1980 y 1981 tuvieron lugar una serie de cruentas masacres contra la poblacién
civil en diversas partes del territorio nacional que desencadenaron el éxodo masivo
de la poblacién y la conformacién de campamentos de refugio en paises vecinos como
Honduras, Costa Rica, Panama o Nicaragua. Segtin datos de la por la oficina de Naciones
Unidasdeatenciénalosrefugiados, el ACNUR, en mayo de 1984 existian en Centroamérica
y México alrededor de 245.500 refugiados salvadorefios, entre dispersos y concentrados
en campos.*

Un campamento de refugiados es un asentamiento temporal construido para recibir
refugiados. En un nico campo pueden llegar a vivir cientos de miles de personas.
Normalmente son construidos y administrados por organizaciones internacionales como
las Naciones Unidas, o por organizaciones no gubernamentales (ONGs) como la Cruz Roja
0 Médicos sin Fronteras. Los campamentos de refugiados son generalmente establecidos
de forma improvisada y disefiados para satisfacer las necesidades humanas basicas por
un corto periodo de tiempo. Es por ello, que no es raro que estos tipos de asentamientos
no cumplan condiciones minimas de salubridad e higiene.

Los refugiados salvadorefios que vivieron en campos fuera del pais tuvieron experiencias muy
diversas. Enalgunos casos,como fue el delos refugiados en los campamentos de Mesa Grande
y Colomoncagua, ambos en Honduras, se encontraron confinados en espacios limitados
y vigilados por el ejército hondurefio (sobre el que pesaron, ademas, algunas denuncias
de abuso). En otros casos, como fue el de las personas que lograron refugio en Panama
y Nicaragua, las condiciones fueron mejores. En Nicaragua, por ejemplo, los refugiados
salvadorefios que permanecieron en los asentamientos de Managua y Esteli pudieron
trabajar libremente en cooperativas, recibieron educacién gratuita, y gozaron de libertad
de movimiento. En Panam4, los refugiados fueron ubicados en la selva, lejos de los centros
urbanos, y desarrollaron un modelo de intercambio cultural con grupos indigenas de la zona.

Estos grupos de refugiados se fueron definiendo por las caracteristicas compartidas
derivadas de los sucesos de represion que enfrentaron. Beth y Steve Cagan,® al hablar de
los refugiados de Colomoncagua en Honduras, describen: “en primer lugar, es un grupo
extremadamente homogéneo: todos vienen de la zona rural de El Salvador; casi todos son
catdlicos; todosson pobresyconunbajonivel deeducacion,yarribaronalcampamentocon
el minimo de pertenencias personales, sin ningtn privilegio especial, y con la experiencia
comin del terror y el sufrimiento.” Los refugiados en los campamentos de Honduras
permanecieronallidurante casi9afios. Aiin conlas limitaciones de espacio esa experiencia
les dotd de un aprendizaje: “el sentido de lo colectivo basado en la solidaridad,” que les
leg6 una alta capacidad organizativa que alin pervive en los habitantes de la repoblacion.
Laorganizacionincluyd la creacion de un comité generaly delegados porareas, bien en los
talleres de oficio (sastreria, zapateria, alfareria, carpinteria entre otros), bien en la escuela
popular, la guarderia y la cocina colectiva. Todos contribuyeron en una tarea que les legd
un conocimiento especifico para el colectivo. La distribucién por sectores en las “carpas,”
donde llegaban a ubicarse hasta 20 personas, obligd a generar practicas solidarias para
compartir espacios y tareas, pero también para generar vinculos entre los habitantes,
fomentando la cohesidn social.
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El desplazamiento interno

En paralelo a esa huida hacia el exterior, a inicios de los anos 80, la represion
caus6 también que muchas familias dejaran sus lugares de origen presionadas
por las amenazas y la violencia para reubicarse en poblados cercanos, o en la
capital, San Salvador, ocupando refugios “temporales” que, al pasar los dias, se
fueron convirtiendo en asentamientos permanentes.

Estos asentamientos se situaron sobre terrenos que carecian de servicios
basicos, provocando cinturones de pobreza en la capital formados por familias
campesinas, que no trafan consigo mas que unas pocas pertenencias y que
fueron configurando “comunidades marginales.” La marginalidad a la que
estuvieron expuestos estos grupos no permitié que alcanzaran el nivel de
cooperacion y solidaridad que vivieron los habitantes de los campamentos
de refugiados en Honduras, sino mas bien, al contrario, esta situacién de
marginalidad muchas veces generd situaciones de competencia en relacién
con los servicios de atencién, y la “re-bdsqueda” de formas de subsistencia en la
nueva realidad urbana.

Para atender a los desplazados internos, el gobierno creé la Comisién Nacional
de Desplazados de El Salvador (CONADES) que cens6 los asentamientos y
procurd algin tipo de ayuda. Sin embargo, como como ésta era insuficiente,
empezaron a surgir organizaciones de la sociedad civil para ayudar en esta
tarea, como la Comisiéon Nacional de Refugiados (CNR) y la Coordinadora de
Desplazados de El Salvador (CORDES y CRIPDES), que a su vez contaban con el
apoyo de organizaciones internacionales como Fundacién Share y de diferentes
iglesias. Su esfuerzo se centré en ofrecer subsidios alimenticios, colaborar en la
construccion de las viviendas y de infraestructura comunal basica, y promover
servicios basicos de salud y de educacién popular.

Los presos politicos

La exposicion El olvido estd lleno de memoria, sobre las graves violaciones a los
derechos humanos durante el conflicto armado, inauguradaen enerode 2018 en
el Museo Nacional de Antropologia de San Salvador, define a los presos politicos
como aquellas personas privadas de libertad porque sus ideas representan una
amenaza para el sistema politico.’* Un preso o prisionero politico es cualquier
persona que se encuentra en custodia o retenida por las autoridades, sin haber
cometido ningtn delito especifico, sino simplemente porque se considera que
sus ideas suponen un peligro para el régimen politico vigente.

En El Salvador hubo presas y presos politicos desde antes y durante la guerra. Los
presos politicos fueron torturados sistematicamente. Segtn la Comisién de la Verdad
para El Salvador, entre 1980 y 1981, los presos eran torturados y luego asesinados,
mientras que, a partir de 1989, el objetivo principal de la tortura fue el de obtener
informacion de los prisioneros.s
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Enlaexposicion El Olvido esta lleno de Memoria, producida por el Museo Nacional
de Antropologia de El Salvador, aparecen reconstruidas a través del testimonio
recogido las etapas que vivieron los presos politicos en El Salvador:

1. Privacionde libertad. Ocurria de noche o de diay en cualquier lugar: enla calle,
ensutrabajo o en su propia casa.

2. Tortura. La tortura solfa durar unos 15 dias. Con base en decretos ejecutivos
507 y 903, emitidos por las “Juntas de Gobierno,” el ejército y cuerpos policiales
podian mantener a los presos mas de 15 dias sin tener que notificar a jueces ni
familiares.

3. Intercambio de detenidos entre cuerpos policiales y el ejército. A veces el
capturado era pasado a otros cuarteles, para que le “sacaran” mas informacion
con la aplicacion nuevas torturas.

4. Toma de conciencia, de posibilidad real de ser asesinado. El preso/a asumia la
posibilidad de ser asesinado y desaparecido. Ante ello, el instinto de sobrevivencia y
dignidad era la tinica arma de lucha por vivir.

5. Asesinato o paso del secuestrado/a un centro penal. Después de 15 dias en
calidad de “desaparecido,” el preso podia tener cualquier destino, o ser asesinado
o trasladado a un centro penal. A veces eran liberados por la Cruz Roja.

6. Cautiverio en un centro penal. Sin proceso judicial ni sentencia, ellos iniciaban
un largo e incierto periodo de prision. Los que llegaron a prision estaban en
shock y depresién, puesto que los maltratos fisicos y psicolégicos habian sido
demasiado agresivos.

Durante su cautiverio, los presos politicos organizaron sus propias luchas para
defender sus derechos, las cuales, muchas veces les sirvieron también para continuar
sobreviviendo. Asi, en 1980 surgi6 el Comité de Presos Politicos de El Salvador
(COPPES) en el penal de Santa Tecla, y, en 1981, en la carcel de mujeres. Ante la
injusticia de su situacion y la forma en que eran tratados, promovieron huelgas de
hambre, organizaron comités de alimentacién o de recoleccién de fondos, recogieron
sus testimonios y hasta tuvieron un boletin en el que informaban sobre su situacién.s

Elexiliohasidounaexperienciarecurrenteenbuenapartedelos paiseslatinoamericanos

durante lossiglos XIX y XX como consecuenciade las numerosas dictaduras o gobiernos

represores que impidieron de forma sistematica el ejercicio de las libertades politicas,

censurando movimientos politicos de corte democratico, progresista o revolucionario.
Enparticular,duranteelsigloXX, los golpesde estado, laviolencia politicay el terrorismo

de estado, llevaron a miles de personas en la region a salir, forzosa o voluntariamente,  ........cccccovvienenne.
hacia el exilio al temer por sus vidas o las de sus familiares. 54 Ibid.
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Laexperiencia del exilio fue diferente segtin los casos. En el caso de quienes participaron
en partidos politicos 0 movimientos sociales la salida estuvo acompafnada por la
continuidad de la militancia en el exterior, o por la derrotay la reflexién sobre la misma.
La experiencia les puso en contacto con sociedades, culturas, practicas y experiencias
histdricas que, en algunos casos, sirvieron como modelo o inspiracién para organizar
el derrocamiento de las dictaduras o restaurar la democracia en sus paises de origen.

Elexilio se haciacominmente de formaindividual o con la familia nuclear, eimplicaba
una gran red de referentes y apoyos en los paises receptores. México, por ejemplo,
fue un importante punto de encuentro de intelectuales exiliados de diversos lugares
del mundo durante buena parte del siglo XX, convirtiéndose, como han sostenido
Bernettiy Giardinelli, en un nicleo de pensamiento latinoamericano.®

Los principales puntos de destino del exilio salvadorefio, ademas de México,
fueron Canadé, Australia, Costa Rica, Estados Unidos, Suecia e Italia, que a través
de sus oficinas consulares concedieron la categoria de “exiliado” o “refugiado” a los
peticionarios de asilo politico durante el conflicto armado. De hecho, el derecho de
asilo, del que puede disfrutar cualquier persona fuera de su pais de origen en caso de
persecucion politica, estd reconocido dentro del marco internacional de proteccion
de los derechos humanos por el articulo 14 de la Declaracion Universal.

En los paises de destino, los exiliados salvadorefos constituyeron nicleos de apoyo
no sélo con fines solidarios, sino también de denuncia. Los llamados Comités
de Solidaridad®® desarrollaron una intensa actividad: movilizaciones, actos de
protesta, elaboracion de registros computarizados de presos politicos, muertos y
desaparecidos, y recogida testimonios de sobrevivientes.

Ninezy guerra

La mayoria de las victimas de los conflictos armados internos son civiles, y entre ellos,
los nifios son particularmente vulnerables a los estragos de la guerra. Segin una
publicacion reciente de la organizacién Save the Children, “actualmente hay unos 350
millones de nifios que viven en dreas afectadas por los conflictos.”’

Como los adultos, los nifos sufren de forma directa los danos de la guerra,
como victimas de fuego cruzado, de asesinato, tortura, utilizacién abuso sexual,
esclavitud; pero, ademas, precisamente porque son nifios, sufren abusos especificos
como cuando son reclutados por grupos armados para combatir o trabajar como
porteadores, cocinerosy esclavos sexuales. Pero, ademas, los ninos también sufren las
consecuencias in—~directas del conflicto, sobre todo si consideramos que “aquellos os
que viven en zonas afectadas por conflictos tienen menos proba-bilidades de recibir
educacion o de acceder a una higiene basica y agua limpia y mas proba-bilidades de
morir durante la infancia de des-nutricién y falta de asistencia médica.”™®

En un clima de creciente preocupaciéon tras una serie de conflictos internos

especialmente devastadores para la poblacion civil, en1994 el Comité de los Derechos
del Nifio de la ONU, recomendé la elaboracién de un informe que analizara los
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impactos de los conflictos armados sobre los nifios y nifias. Realizado por Graca
Machel y publicado en 1996, el informe revisaba las diferentes formas en las que
los conflictos estaban afectando a nifios y nifios y los desafios que presentaban en
tales situaciones la proteccion de sus derechos. Ademas, el informe también inclufa
algunas recomendaciones se buscaban mejorar la proteccién de los nifios durante y
después de los conflictos.

Tras la publicacién del informe, y en parte como respuesta a sus conclusiones, la ONU
establecia la Oficina de un Representante Especial para los Nifios y los Conflictos
armados (ONU-CAAC, por sus siglas en inglés). El trabajo de esta Oficina llevé en
2005 a la aprobacién de una resolucion del Consejo de Seguridad que establecia un
mecanismo de control y seguimiento que tenia como objetivo evaluar anualmente la
situaciéndelos nifiosy nifias afectados por los con-flictos, a partirde lo que se codificd
como las seis «violaciones graves», incluyendo asesinato y mutilacion, reclutamiento
forzado y uso de nifios, secuestro, violencia sexual, ataques a centros educativos y
hospitalesy denegacion de acceso humanitario.
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Si bien, desde el establecimiento de ONU-CAAC ha habia importantes avances en el
marco de proteccion de los derechos de los nifios y las nifias en las situaciones de conflicto,
seglin Save the Children, los datos de los que disponemos, sin embargo, “muestran una
tendencia definida haciaelaumentodelanotificacién de violaciones graves, in cluidos
asesinato y mutilacién de ninos, ataques a centros educativos y hospitales, secuestro y
dene-gacién de acceso humanitario, en especial en los tltimos cinco afios.”°

Enelcasode El Salvador, yaunque no fuera recogido en el informe de la Comisién de la
Verdad de manera especifica, los nifios y nifias sufrieron de maneras diferenciadas los
estragos del conflicto. Por ejemplo, simiramos los datos de la masacre del Mozote, de
las 200 victimas que fueron identificadas en la exhumacién, 131 eran ninos menores
de 12 afios, y 5 adolescentes. Esto significa que el 65% de aquellos que murieron en
el Mozote tenian menos de 18 afios. Otra de las formas mas comunes de violacién de

5 Machel, Graca,
Elimpacto de los

conflictos armados

sobre los nifios. Ref.

ONU No. A/51/306,
1996, par. 276.

¢ Save the Children.

En guerra contra

la infancia, 11.

43



los derechos de los nifios durante la guerra en El Salvador fue Conoce la experiencia de vida

el reclutamiento de menores en las filas militares, tanto por Lucio Vasquez “Chiyo” en el libro
parte de la guerrilla como del ejército. Las edades de los nifios autobiografico Siete Gorriones.
en entrenamiento militar podian oscilar entre los 7 a 12 anos. San Salvador: Ediciones Museo
Aunque estos casos no quedaron consignados en el Informe de de la PalabraylaImagen, 2012.

la Comision de la Verdad, en el ejércitoy la guerrilla se llegaron

a conformar grupos armados integramente formados por menores de edad, como
los llamados “samuelitos,” nifios pertenecientes a las filas guerrilleras. Las causas de
reclutamiento fueron diversas. En algunos casos, los nifios que se unieron a un grupo
armado lo hicieron porque habian perdido a la gran mayoria de sus familiares. Para
ellos el ejército se volvié su familia y algunos de ellos llegaron a vivir toda su nifiez,
adolescenciay edad adulta en guerra.

Ademasdel reclutamiento, otrasituacién que afectd especialmente a nifios y nifias fue
el desplazamientoy la posterior situacion de refugio, tanto en relacion con el acceso a
servicios basicos como la educaciony la sanidad, como en relacion con la posibilidad
de crecer en un espacio de libertad libre de constrefiimientos y con la construccién de
un sentido de pertenencia a un espacio fisico que pudieran identificar como hogar.
Otra de las consecuencias que el conflicto tuvo sobre los nifios y nifias tiene que ver
con las heridas y secuelas causadas por las bombas y minas que fueron plantadas
a campo abierto por la guerrilla o ejército. Durante los afios ochenta, de hecho, el
gobierno llegé a lanzar una campafia en la que advertia sobre la existencia de bombas
en objetos cotidianos que podian despertar la curiosidad de los nifios y nifias.

Nifos y nifnas desaparecidos

Segln la organizacion Pro-blsqueda, fue bajo la estrategia de “tierra arrasada”
que, con el apoyo o connivencia del Estado salvadorefio, el ejército y los grupos
paramilitares cometieron un caso particular de grave violacién a los derechos
humanos que consistia en tomar ninos a la fuerza para entregarlos luego a procesos
de adopcién irregulares y fraudulentos. Segin Christian Guevara Guadrén, “la rutina
era trasladar a los nifios capturados a una base militar y después a un orfanato, a
un hogar sustituto o a una familia adoptiva. Algunos menores fueron traslados casi
inmediatamente hacia el extranjero, para darlos en adopcién a una familia.”" Los
destinos de los ninos fueron variados, algunos permanecieron afios en un orfanato
sin recordar de dénde venian hicieron una vida solitaria lejos de sus familias. Otros
fueron llevados a diversas bases militares y fueron adoptados por miembros del
ejército o por familias extranjeras.

“Cuando se llevaron a mi hijo de seis meses, empecé a correr detrdis de los soldados, subi
por la ventana del helicoptero para tratar de buscarlo (..). No lo podia ver, habia nifios
detodas lasedades. Unsoldado me tird y cai. El helicoptero se levantd. Todas las mujeres
estaban llorando, luego el helicoptero regreso dos veces, llevandose nifios y niiias.”?

El Informe de la Comisiéon de la Verdad no recoge ningln caso de nifez

desaparecida entre los abusos reconocidos. Como respuesta a este vacio, en
1994, el sacerdote jesuita Jon Cortina crea la asociacién Pro-bisqueda con el
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objetivo de promover la investigacion de los casos de nifos desaparecidos en
El Salvador durante el conflicto. La labor de Pro-blisqueda supuso la apertura
y documentacién de numerosos como paso previo para iniciar la bisqueda
de estos nifios y nifias en el extranjero o en el pais.® El caso mds significativo
promovido por el trabajo de Pro-blsqueda ha sido el “Caso Hermanitas Serrano,”
tras el cual la Corte Interamericana de Derechos Humanos exhorté al Estado
salvadoreno a investigar el paradero de las personas desaparecidas y establecer
las responsabilidades penales pertinentes.® Fue precisamente a raiz de este caso
que el gobierno establecié mediante Decreto Ejecutivo la Comisiéon Nacional de
Basqueda de Nifias y Nifios desaparecidos durante el conflicto armado (CNB).

De acuerdo a la organizacén no gubermamental
Pro-Basqueda, se han documentado 969 casos
de nifiez desaparecida, algunos de ellos no
se conoce el lugar exacto o las condiciones en que
desaparecieron.

MAPA DE NINEZ DESAPARECIDA DURANTE EL CONFLICTO ARMADO (DATOS DEASOCIAFIC)N PRO-
BUSQUEDA). EXPOSICION ELOLVIDO ESTA LLENO DE MEMORIA, 2018. IMAGEN CORTESIA: MUSEO
NACIONAL DE ANTROPOLOGIA DE EL SALVADOR

Ademas del restablecimiento del deber de garantia ante el delito de desaparicién
de nifios y nifias durante el conflicto, algunas de las denuncias recibidas por Pro-
bisqueda han terminado en reencuentros familiares. Asi, tras largo proceso de
investigacion, hay muchos casos en los que Pro-blisqueda ha conseguido encontrar
la referencia de la familia adoptivay promover el reencuentro. Para Pro-bldsqueda
los casos que han terminado en reencuentro han servido para conectar “historias
de vidas truncadas”. Por una parte, la familia que perdié un hijo o hija durante el
conflicto consigue por fin sabersobre su paradero; y por otra parte, el hijo adoptado
y la familia adoptiva pueden conocer la historia verdadera —y fraudulenta—sobre
el proceso de adopcion.

©\éase, http://www.
probusqueda.org.sv/.
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Segln datos proporcionados por las oficinas de Pro-bisqueda, en abril de 2010 se habrian recibido
y resuelto los siguientes casos.

Casos hasta diciembre 2017
Totalidad de denuncias recibidas: 984
* 442 casos resueltos, de estos:
 275reencontrados
» 85 localizados (eso significa que las personas han sido localizadas, pero no se ha dado el reencuentro)
+ 82localizados fallecidos
» 542 casos pendientes, es decir, todavia en gestion.

Sobre los casos llevados ante la Corte Interamericana de Derechos Humanos (CIDH), solo dos nifios,
de un total de 13 nifios, se han reencontrado con sus familiares.

La CIDH ha emitido tres sentencias:

1. En 2005 la sentencia de las hermanas Serrano Cruz, sobre dos hermanas que siguen desaparecidas.
2. En 2012 la sentencia Contreras, sobre 6 ninos desaparecidos, de los cuales se han encontrado dos.
3. En 2014 la sentencia caso Rochac Hernandez y otros sobre cinco nifos que siguen desaparecidos.

El dafio causado a ninos—que ahora son adultos—y a sus familias tiene ademas que
ver con el derecho a su propia identidad, puesto que en el acto de secuestro en su
ninez les es negado el derecho a saber quiénes son, de dénde vienen, o por qué son
diferentesalas personas que lesrodean. La bisqueda de los familiares desaparecidos
es una de las luchas mas sentidas y latentes por los sobrevivientes del conflicto.
Aunque algunos padres han fallecido sin encontrarlos, la siguiente generacién hereda
la responsabilidad de seguir buscando.

Mujery conflicto armado

Al igual que los nifios, las mujeres también se ven afectadas de forma diferenciada
por los conflictos armados. Esto, de hecho, fue reconocido por la Resolucién 1325
sobre las mujeres, la pazy la seguridad, aprobada por el Consejo de Seguridad de las
Naciones Unidas en el aho 2000, la cual también refirmé la necesidad de aumentarel
papel de las mujeres en los procesos de toma de decisiones respecto a la resolucién y
prevencion de conflictos.

Al igual que el resto de la poblacién, durante los conflictos, las mujeres sufren los  “ONU Mujeres,
efectos directos e indirectos de las hostilidades. Ademas, las mujeres, que al igual ~ “Mujeresy Conflictos
que los nifios conforman la mayoria de la poblacién civil, quedan en una situacién de  armados”, 25 de
gran vulnerabilidad ante la pobreza, el desplazamiento forzado, la falta de accesoa  noviembre de 2014,
servicios basicos, la pérdida de trabajo, y la destruccién de bienes materiales. Y en  Disponible en:
muchos casos, ante laausencia de sus compaferos, quedan como Unicas responsables  http://www.
de sacar adelante el ndcleo familiar. unwomen.org/es/
news/in-focus/end-
Pero, ademds, y como ha sostenido a menudo ONU Mujeres, los conflictos armados  violence-against-
causan indices mucho mas elevados de violencia sexual.® Las nifias y mujeres se  women/2014/conflict
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ven particularmente afectadas por esta situacion. Si la desigualdad y la violencia de
género son problemas que afectan ya a muchas mujeres en situaciones normales y
cotidianas, la guerra sélo intensifica estos tipos de violencia en todas sus formas
(violacién, prostitucion forzada, explotacion sexual, fecundaciéon forzada) llegando
incluso a convertirse en tacticas de combate que tienen como objetivo final humillar
o destruira comunidades enteras.

En El Salvador, como en tantos otros lugares, el acoso sexual y las violaciones
constituyeron una tactica explicita de guerray terrorismo. Ademas de las situaciones de
agresionsexual, otrade las formas en que las mujeres sufrieron de forma diferenciada el
conflicto tiene que ver con la responsabilidad avenida ante la persecucién que sufrieron
sus maridos o compafieros de cuidado de los miembros de la familia.

A pesar de estas circunstancias, las mujeres en el marco del conflicto armado
salvadorefiojugaron un papel predominante en cuanto a la defensa de los derechos
humanos, razén por la que fueron objeto de persecucién. Fueron ellas las que
formaron el Comité de Madres de Reos y Desaparecidos Politicos (COMADRES),
quienes se organizaron para buscar a sus hijos en todos los lugares posibles cuando
fueron desaparecidos por escuadrones de la muerte o la misma Guardia Nacional.
Ellas generaron todo un itinerario de basqueda que incluia hospitales, carceles,
cuarteles, y en Gltima instancia predios baldios donde era usual encontrar los
cuerpos abandonados. Asi fueron creado una red de ayuda entre mujeres para
sobrellevar la pérdida y la angustia ante la desaparicion y basqueda que genera la
incégnita de un hijo desaparecido.

Etniay conflicto

Los conflictos armados internos basan su accionar militar en el control territorial, que
casi siempre se inicia en las zonas rurales, para luego avanzar con combates mejor
planificados en las zonas urbanas. Asi, si la zona urbana es el lugar que determina
la victoria, la zona rural es el campo de batalla por excelencia. En El Salvador, y gran
parte de América Latina, los territorios rurales estan habitados principalmente por
pueblos indigenas y campesinos, los cuales, a raiz de la guerra, muchas veces tuvieron
que desplazarse a otros territorios. El desplazamiento no sélo viola el derecho a la
propiedad privada, sino que, en relacién con el territorio, tiene efectos especialmente
nocivos para los pueblos indigenas considerando la relacién especial que éstos suelen
guardarcon latierra, lacual es base de su existencia, de lavida colectivay de su cultura.

La participacién de grupos étnicos en el conflicto armado salvadorefio se vio afectada
por el impacto que tuvo la brutal masacre indigena campesina de 1932. Este suceso tuvo
lugar en el occidente del pais cuando un grupo de personas—en su mayoria indigenas—
descontentos por la situacion de bajada de los salarios del campo, provocada a su vez
por la debacle de los precios del café después de la crisis econdmica mundial de 1929, se
sublevaron contra los patronos de las haciendas y algunos representantes de los poderes
locales. En respuesta, una vez sofocada la rebelién, el gobierno del General Maximiliano
Hernandez Martinez lanz6 una operacion de castigo en manos de las tropas militares que
acabd con el asesinato de mas de 10.000 personas, en su mayoria de origen indigena.
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Ademas del impacto fisico sobre la poblacién indigena, este evento tuvo
importantes repercusiones en relacion con la imagen que desde entonces
empezd a construirse en torno a laidentidad indigena, la cual pasé a vincularse
de forma casi inmediata con el comunismo. Asi, de ese violento evento
surgieron dos narrativas que afectaron la autodefinicion de los pueblos
indigenas en El Salvador. Por una parte, la postura conservadora que, desde una
l6gica del discurso anticomunista, pasé a vincular el apelativo de “comunista”
con el indigena insurrecto, dentro de una narrativa segin la cual en 1932 el
Estado contribuyé al aniquilamiento de las “hordas comunistas” que se estaban
formando en el occidente del pais. Porotro lado, laizquierda comenzé a tejer un
discurso heroico, sobrevalorando el nivel de participacién y afiliacién indigena
enel recién creado Partido Comunista de la época. Sin embargo, como sugieren
los estudios de historiadores como Erick Ching®yJeffrey Gould,” lainsurreccion
de enero de 1932 no fue principalmente una insurreccién comunista, sino un
levantamiento indigena-campesino motivado por el descontento social ante
los efectos econémicos del declive del café que conllevaron la consecuente
bajada de salarios y la situacion de sobreexplotacion laboral por parte de los
hacendados cafetaleros.

Estas narrativas han tenido, sin embargo, un impacto negativo sobre la
imagen de los pueblos indigenas en El Salvador que ha tenido consecuencias
sobre su participacion politica y social; ya que, a partir de este momento, a
menudo han sido tachados de, “comunistas revoltosos,” “aprovechados” y
“violentos”. Particularmente dificil fue la situacion de las mujeres que quedaron
viudas tras la masacre, que tuvieron que hacerse cargo de la totalidad de la
economia doméstica, para lo cual muchas vendieron sus pequefas parcelas
y se emplearon como trabajadoras domésticas. Estas mujeres, por temor a la
estigmatizacion de “indigena comunista,” en lugar de buscar trabajo cerca de
sus residencias habituales, buscaron trabajo en la capital, dejando la crianza
de sus hijos en manos de las abuelas u otros familiares, mientras se despojaban
de referentes identitarios como el habla y vestimenta. En la capital, por otra
parte, prevalecia el imaginario social de que El Salvador era una nacién mestiza
y homogénea, moldeada bajo el referente de laidentidad y la cultura europeas.
Esta percepcidn afecté ain mas laimagen del indigena, en tanto que su cultura
fue presentada como una forma de “retraso” ante el “pujante” crecimiento de la
ciudad, al tiempo que se construian imagenes burlescas, que todavia subsisten
en forma de racismo y discriminacion.

También es interesante analizar como, a pesar de la ausencia de participacion
de los pueblos indigenas en el conflicto armado, tanto la guerrilla como la
Fuerza Armada tomaron nombres de lideres indigenas para nombrar a sus
batallones de guerra. Por su parte, el FMLN tomé el nombre de algunos lideres
de la insurreccidn indigena de 1932, como Feliciano Ama y Francisco Sanchez;
mientras que la Fuerza Armada utiliz6 nombres de miticos héroes indigenas
prehispanicos como Atlacatl y Atonal para denominar a sus batallones de
infanteria. Este uso de referentes indigenas en los campos de batalla agudizé
la estigmatizacion sobre la poblacién que trat6 de autodefinirse como indigena
durante el periodo de guerra.
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Dafos a infraestructura productiva, patrimonio edificadoy medio ambiente
Las guerras afectan de forma significativa a la economia de los paises. Los efectos de
los conflictos armados internos van mucho mas alld de las muertes acaecidas en el
campode batallaodel gasto militarempleado parasufinanciacion. Setrata de efectos
econdémicos profundos y muy persistentes a lo largo del tiempo, que pueden llegar a
condicionar la prosperidad y desarrollo de sociedades durante generaciones. En el
caso de El Salvador, el discurrir de la guerra afecté de forma directa a los esfuerzos de
inversiony el desarrollo de un empresariado industrial que se venia consolidando en
los anos sesenta con el impulso modernizador.

Por una parte, el ataque a las infraestructuras productivas y de conectividad afectd
el desarrollo econémico. Asi, por ejemplo, la destruccion del Puente de Oroy Puente
Cuscatlan afectaron la conectividad con la zona norte del pais durante muchos afios.
Igualmente, los ataques dinamiteros a medios de comunicacién como el Periédico,
el Independiente, Diario Latino y el Diario de Hoy afectaron la difusion de la libertad
de expresiény pensamiento.

Durante losbombardeos de zonas bajo control de la guerrilla muchas edificaciones de
los cascos urbanos, incluidas escuelasy hospitales, fueron afectadas, y otras acabaron
en condiciones ruinosas como consecuencia del abandono de sus pobladores que
huyeron de la guerra. La contaminacién de rios por el plomo del armamento bélico
afect6 lasubsistencia de faunay floralocal; mientras que grandes zonas de tierra para
cultivo fueron arrasadas por los efectos expansivos de las bombas lanzadas desde
helicopteros militares.

Tras la firma de los acuerdos de paz, los procesos de reasentamiento lograron
impulsar la reactivacion agricolay la reforestacion. Sin embargo, en algunos casos, el
escaso apoyo el gobierno a estas labores acabo provocando la migraciéon de muchos
campesinos a la ciudad, ante la falta de oportunidades que ofrecia el campo.
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A LA ESPERANZA

“Cuando llegé la reflexion, los salvadorenios se pusieron la mano en el corazén y lo
sintieron palpitar de alegria. Nadie ganaba la guerra. Todos la perdian. Gobiernos
de paises amigos, organizaciones del mundo entero que seguian con angustia
los acontecimientos dolorosos en el pequeiio pais centroamericano, grande en la
creatividad de su gente, contribuyeron a la profundidad de las meditaciones.™®

“El concierto de voluntades esta creando una nueva fiabilidad de la nacion en
si misma, en sus dirigentes y en las instituciones. No por ello estdn superados
todos los escollos y dificultades en la aplicacion de los compromisos adquiridos
en las negociaciones. La paz la firman siempre los que hicieron la guerra; y
todos ellos, los antiguos combatientes, han establecido las instancias de la
reconciliacion en la nueva sociedad. Cada quien estd convocado a cumplir
la cuota que le dicten su dolor y amor de patria. Al Presidente Cristiani —el
presidente de la paz-, a su gobierno, y a los antiguos insurgentes, en especial a
quienes fueran los Comandantes del FMLN, les toca, una vez mas, el principal
protagonismo, para sembrar de destino la nueva ruta de El Salvador. Los estd
mirando desde la historia la sociedad salvadoreiia, la del sacrificio y la de la
esperanza. Los convoca el porvenir de la nacion, la cual prosigue detras de una
idea-fuerza: levantarse de los escombros para izar la ilusion de su futuro como
una bandera. Los estan mirando las naciones de la comunidad internacional,
llenas de alegria. Un pueblo nuevo se levanta de las cenizas de una guerra en
que todos fueron injustos. Los miran, desde el infinito, los que sucumbieron.
Los estan mirando, desde la esperanza, los que esperan.”®

Repoblacion y nuevos asentamientos

En 1998, varios miembros de las comunidades refugiadas del campamento
Mesa Grande, situado en Honduras, crearon la Coordinadora de Comunidades y
Repoblacién (CCR) con el objetivo era “rescatar el derecho de la poblacién civil
a vivir en sus lugares de origen.” En medio del conflicto, los integrantes de la
CCR empezaron a hacer presién para retornar a El Salvador. Desde el comienzo
ACNUR se opuso a esta posibilidad, ya que temia por la vida de los pobladores
si estos regresaban los territorios en conflicto. Sin embargo, después de mucha
presion y tras la formacién de varias comisiones de pobladores refugiados para
verificar los territorios en los que habitarian los retornados, a finales de 1989,
se autorizo el “retorno.” Los terrenos que al inicio habitaron estos grupos eran
inhospitos, estaban llenos de maleza y carecian de acceso a los servicios basicos.
Sin embargo, a la mayoria de los pobladores esto no les importé, ya que para ellos
lo mas importante era volver a El Salvador. Asi, se asentaron en nuevas tierras,
distintas a las que antes habitaban, pero esta vez lo hacian en colectivo, contando
con la experiencia del éxodo (huida), refugioy repoblacién.

En 1993, tras la firma de los Acuerdos de Paz y como parte del proceso de

incorporacién a la vida civil, se establece el Programa de Transferencia de Tierras
para excombatientes y refugiados. Este programa tenia como objetivo comenzar
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un proceso de negociacién sobre la compra de tierras, con intencién de legalizar
los territorios que los repoblados habian ocupado a finales de 1989 cuando
vinieron de los refugios de Honduras en medio de la guerra.
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REFUGIADOS REGRESANDO A EL SALVADOR. SIN FECHA.
FOTO CORTESIA: MUSEO DE LA PALABRAY LA IMAGEN

Al retornar a El Salvador, los pobladores se propusieron mantener el ideal de ser un
ejemplo, una esperanza para el resto del pais, a partir de los aprendizajes en la época
en el exilio. Steven Cagan y Beth Cagan sefalan que en el caso de Colomoncagua,
por ejemplo, al retornar a Morazan, los repatriados esperaban convertirse en una
ciudad que mantuviera los intereses comunitarios; y a pesar de que muchos de ellos
no conocian como era una ciudad, ya que habian vivido toda su vida en el campo,
aspiraban poder acceder a servicios basicos y a construir parques. Fue asi como
disefiaron la “Comunidad Segundo Montes,” un innovador proyecto de asentamiento
humano con diversos espacios comunitarios que buscaban reforzar la légica de
trabajo cooperativo forjada durante el exilio.”

Por su parte, los refugiados de Ciudad Romero pidieron ser reasentados en un espacio
que tuviera las condiciones para cultivar y pescar; es decir, buscaban conseguir
condiciones mejores de las que tuvieron antes del exilio. Finalmente, fueron
reasentados en la zona del Bajo Lempa, donde encontraron varias limitaciones
inesperadas, ya que la zona, en la ribera del rio Lempa, estd sujeta a constantes
inundaciones. A pesar de ello, siguieron manteniendo el ideal de convertirse en
comunidades ejemplares por su capacidad de organizacion, por sus vinculos solidarios
y por su sentido de pertenencia comunitaria.

Actualmente, a pesar de que los proyectos cooperativos de después de la guerra han
disminuido, estas comunidades se distinguen en su mayoria por su nivel de calidad de
vida, el fuerte tejido social que presentany la apuesta a priorizar los aspectos sociales
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de atencidn a sus pobladores. Sin embargo, los presupuestos municipales son tan
escasos que no alcanzan a cubrir las necesidades basicas y alcanzar niveles minimos
de desarrollo humano provocando la emigracién especialmente de personas jovenes.

El didlogoy los Acuerdos de Paz

Si bien ya en agosto de 1981 los gobiernos de México y Francia reconocieron al FMLN-
FDR como una fuerza politica representativa en el contexto de un conflicto interno, no
seria hasta 1984 que el gobierno aceptaria establecer conversaciones directas con la
guerrilla. Aunque en este proceso fueron importantes en ambas partes las decisiones
estratégicas en relacién con el equilibrio de fuerzas durante diferentes momentos
del conflicto, la posicién del gobierno durante los primeros afios de la contienda en
relacion con el didlogo de paz estuvo fuertemente influenciada por la firme oposicién
de la Fuerza Armaday el gobierno de Estados Unidos.

Las primeras conversaciones directas entre el gobierno y la guerrilla no se darian
hasta después de la eleccion de Napoledn Duarte como presidente, en junio de 1984.
Asi, y con intermediacion de la iglesia, que durante todo el conflicto serfa una clara
defensoradelasolucién negociada, seiniciaria una primerarondade didlogo primero,
el 15 de octubre de 1984, en La Palma, y mas tarde, en noviembre, en Ayagualo,
Chalatenango. Sin embargo, estas negociaciones se vieron rapidamente truncadas
por la “desconfianza” entre las partes.

Por otra parte, si a nivel nacional la posibilidad de didlogo se mantuvo interrumpida
desde 1984 hasta 1987, en 1983 comenzaba un proceso regional de negociaciones
que, con el tiempo, tendria una influencia decisiva. La situacién beligerante en
Centroamérica con el surgimiento de fuerzas insurgentes en Guatemala, Nicaraguay
El Salvador entre 1970-1980, motivaron la creacién del llamado “grupo de Contadora”
(conformado por los gobiernos de México, Panama, Colombiay Venezuela) que tenia
como objetivo buscar una solucién politica a los conflictos abiertos en la regién.
Asi en mayo de 1986, tuvo lugar un primer encuentro denominado “Esquipulas 1,” al
que asistieron los cinco presidentes de Centroamérica, y que marcé el paso para la
celebracién de unsegundo encuentro en agosto de 1987, “Esquipulas I1,” tras el cual los
cinco gobiernos participantes firmaron un acuerdo segin el cual, cada uno de ellos se
comprometia a establecer un didlogo con la oposicién armada operativa en su pafs. El
escenario timidamente abierto tras este acuerdo se veria, sin embargo, truncado una
vez més tras el asesinato de Herbert Anaya, presidente de la Comisién de Derechos
Humanos de El Salvador, en octubre de 1987.

En 1989, dos acontecimientos cambiarian de manera decisiva el escenario politico
en El Salvador: por un lado, la clara victoria electoral de ARENA en las elecciones
de marzo, que colocaba a Alfredo Cristiani a la cabeza del gobierno; y, por otro, la
ofensiva militar lanzada por el FMLN en noviembre que ponia en evidencia, casi
una década después de su inicio, que el conflicto no iba a terminar por medios
Gnicamente militares. Al mismo tiempo, la caida del muro de Berlin, y el final
de la guerra fria, abrfan un nuevo escenario internacional mas propicio para la
resolucion del conflicto.
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Tras la ofensiva militar de noviembre 1989, en la cual la guerrilla incursioné en las
principales ciudades del pais (incluyendo la capital), comienza un ciclo de fuertes
combates entre la guerrilla y la Fuerza Armada que dejan detras de si un elevado
saldo de muertos, principalmente civiles. Después de casi un mes de combate, las
dos partes acuerdan un cese de las hostilidades que daria paso a un nuevo ciclo
de negociaciones. Asi, en abril de 1990, se celebraba en Ginebra una reunién entre
representantes del FMLN-FDR y una delegacion del gobierno con la mediacion
directa de las Naciones Unidas. Como resultado de esta reunién, se firma un
primer acuerdo en el que se establece como objetivo fundamental terminar con
el conflicto bélico por la via politica y a corto plazo. En mayo de ese mismo afio,
ambas delegaciones se reunian de nuevo en Caracas para establecer la agenda de
negociaciones en la que se incluyeron las reformas politicas sobre las que se debia
negociar, las cuales continuarian en las cuatro rondas siguientes celebradas en
Oaxtepec (México) y SanJosé (Costa Rica). A pesarde losavancesiniciales, el temade
la Fuerza Armada, se convirtid, durante inicios de 1991, en un obstaculo importante
para la negociacién que, sin embargo, seria superado a partir de abril de 1991
cuando se establecian los acuerdos mas significativos entorno a la subordinacion
de la Fuerza Armada a la autoridad civil, la estructuraciéon de una policia civil, la
reforma del sistema judicial y del Cédigo Electoral, al tiempo que se acordaba la
creacién de una Comision de la Verdad para investigar las violaciones de derechos
humanos mas graves cometidas desde 1984.” Finalmente, el 16 de enero de 1992, las
dos delegaciones firmaban los acuerdos de paz que ponian fina1o afios de conflicto
en el Castillo de Chapultepec (Ciudad de México).

Tras doce afios de conflicto, los acuerdos de paz de Chapultepec no sélo ponian en
evidencia la futilidad que habian tenido 12 afios conflicto que provocé innumerables
danosydejé heridas profundasenlasociedad salvadorefia, sinoque tambiéncolocaba
alasdistintasfuerzas politicasen un escenario en el que se hacia fundamental aceptar
que las diferencias, por muy profundasy radicales que fueran, debian ser comenzar
a ser enfrentadas apelando a instancias de didlogo democraticas. Efectivamente,
en una sociedad democratica como es la sociedad salvadorena actual, el dialogo se
convierte en una practica ineludible en construccién de agendas de politica publica
que puedan hacer parte de un proyecto compartido. Y es que, en una sociedad
donde hay diversidad de actores, puntos de vista e intereses, el didlogo resulta una
herramienta fundamental para abordar y solucionar problemas que afectan a la
sociedad en su conjunto en un ambiente de respetoy tolerancia.’?

La Comision de la Verdad

En los Acuerdos de Paz firmados en Chapultepec, México, en enero de 1992, las partes
firmantes acordaron crear una Comision de la Verdad cuyo ambito de accion fue
definido en el Articulo 2 de los Acuerdos como “la investigacion de graves hechos
de violencia ocurridos desde 1980, cuya huella sobre la sociedad reclama con mayor
urgencia el conocimiento publico de la verdad.” En el articulo 5 se le asigna ademas
el papel de “esclarecer y superar todo sefialamiento de impunidad de oficiales de
la Fuerza Armada.” Y se afiade: “hechos de esa naturaleza, independientemente
del sector al que pertenecieron sus autores, deben ser objeto de la actuacién
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ejemplarizante de los tribunales de justicia, a fin de que se aplique a quienes resulten
responsables, lassanciones contempladas porlaley.” Elenfoque del mandato enfatiz6
los graves hechos de violenciay suimpacto o repercusiones. Sobre la base de estos dos
tipos de casos:

a) Los casos o hechos individuales que, por sus caracteristicas singulares,
conmovieron a la sociedad salvadorefia y/o a la sociedad internacional;

b) Unaserie de casos individuales de caracteristicas similares que revelan un patrén
sistematico de violencia o maltratoy que, vistos en su conjunto, conmovieron en
igual medida a la sociedad salvadorena, sobre todo por cuanto su objetivo fue
impactar por medio de la intimidacion a ciertos sectores de esa sociedad.

Con intervencién directa de las Naciones Unidas, la comision estuvo integrada
en su totalidad por extranjeros (mas de 60 profesionales), que trabajaron bajo
la direccion de tres comisionados: Thomas Buergenthal, Belisario Betancourt
y Reinaldo Figueredo.

Durante los ocho meses que estuvo trabajando, la Comisidn recibi6 testimonio
directo de 2.000 personas con relacién a casos que implicarian unas 7.000
victimas, e informacién de fuentes secundarias relacionadas con mas de 8.000
victimas; ademas de 23.000 denuncias presentadas a través de otras instituciones
o remitidas por carta. De todo este cimulo de denuncias se elaboré una lista de
13.569 casos de los que la Comisidn seleccion6 32 casos considerados ilustrativos de
los patrones de violencia de las partes contendientes: Fuerza Armada y guerrilla,
los cuales quedaban incluidos bajo dos amplias categorias: primero, de “Violencia
contra Opositores” por parte de los agentes del Estado (ejecuciones extrajudiciales,
desapariciones forzadas, masacres de campesinos por parte de la Fuerza Armada
y asesinatos de los escuadrones de la muerte) y, segundo, en relacién con los actos
cometidos por FMLN (ejecuciones extrajudiciales).

Una de las caracteristicas mas importantes del trabajo de esta comisién frente a otras
comisiones de la verdad es que tuvo la potestad de hacer pblicos los nombres de los
responsables, si bien de forma general atribuyé la autoria de un 95% de los casos de
abusosde derechoshumanosagrupos relacionados de algunaformaconel gobierno. Sin
embargo, tras su publicaciéon, el informe de la comisién fue duramente criticado por los
militares, al tiempo que el presidente de la nacién, abogando por una politica de perdén
y reconciliacion, aprobaba, pocos dias después de su publicacién, una ley de amnistia
general que impedia cualquier accion legal subsiguiente contra los perpetradores.

Paragarantizarlareservatestimonialylaconfidencialidad de numerosos documentos
suministrados por lasinstituciones plblicasy por el gobierno, asi como para ofrecer la
posibilidad de la consulta académica de estos materiales, una vez finalizado el trabajo
de la comisién en 1992 se cred la Fundacion de la Verdad en el International Rule of Law
Center de la Universidad George Washington en Washington, D.C. Esta instancia
es concebida como un ente académico sin animo de lucro que tiene como misién
administrar y salvaguardar la documentacién relacionada con la transicion hacia la
pazen paises dominados porla opresidony paises que emergen de conflictos armados.
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La ley de amnistia

Segln Santiago Cantdn las leyes de amnistia son un tipo de legislacién especial que
otorga la extincion de la responsabilidad penal sobre ciertos delitos cometidos en un
periodo y un territorio determinados, y que han sido principalmente promulgadas
después de situaciones de guerra civil y de dictaduras.”

La aplicacién de leyes de amnistia después de una guerra o una dictadura generan
muchas preguntas en relacién con el acceso a la verdad y la justicia. Asi, si, por una
parte, algunos consideran que las leyes de amnistia ayudan a un pais a dejar atras un
pasado violento y dolorosa; por otra parte, estan aquellos que consideran que, para
poder dejar atras ese pasado doloroso, es necesario primero cerrar esas heridas, es
decir, conocer la verdad sobre lo que pasd, llevar a los responsables ante la justicia
y reparar a las victimas. Asi, surgen varios interrogantes sobre el papel de la justicia
en relacion los casos de graves violaciones a derechos humanos, tales como: sexisten
crimenes por los cudles no se puede otorgar amnistia? A pesar de la existencia de
una ley de amnistia, ses posible u obligatorio continuar con las investigaciones
judiciales para determinar la verdad de los hechos, especialmente el destino de los
desaparecidos? ;En qué momento del proceso judicial podria el juez determinar si
el delito y el imputado pueden ser beneficiados con la amnistia? ;Puede una ley de
amnistia terminar con la responsabilidad civil? ;Es posible iniciar un proceso penal
en otro pais cuando una ley de amnistia ha imposibilitado enjuiciamientos en el pais
donde ocurrieron los crimenes?”

Las rupturas constitucionales y los enfrentamientos internos que tuvieron lugar
en América Latina durante las décadas de 1970, 1980 y 1990 dejaron profundas
heridas en el continente que atin no han terminado de cicatrizar. Con el retorno a
la democracia, comenzaron a buscarse mecanismos para resolver los problemas
heredados de una épocatan convulsa. En cada pais la respuesta fue distinta, pero
en todos los casos el desafio que encontraron los nuevos gobiernos democraticos
fue la dificultad de hacer justicia ante las graves violaciones de los derechos
humanos que se habian cometido en el periodo anterior, frente a sectores que
mantenian importantes cuotas de poder y se oponian a ese reclamo. Asi, si bien
los Estados de la regién actuaron de maneras diferentes frente a la blisqueda de
justicia porlasviolaciones de los derechos humanos, en todos los casos se dictaron
leyes que limitaron la posibilidad de investigar, juzgar, condenary repararel dafio
causado a las victimas.”s

En El Salvador, la Ley de Amnistia General para La Consolidacion de la Paz fue aprobada
en 1993 para regular la forma de conceder el indulto a todas las personas que
hubieran participado en delitos politicos, comunes y conexos, antes del 1 de enero
de 1992. Esta ley, sin embargo, no se habia sido negociado en el marco de los
Acuerdos de Paz, sino que se aprobé solo cinco dias después de que la Comision
de la Verdad presentara su informe final denominado De la Locura a la Esperanza:
la guerra de los Doce Aiios en El Salvador. Esta apresurada aprobacién dejé un mal
sabor entre las victimas que habian presentado sus testimonios ante la comision,
ya que percibieron que la inicial apuesta por la “verdad” que habia hecho el pais se
convertia en negacion de lajusticia.
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Ante esta situacion, sin embargo, varias organizaciones de derechos humanos y
comités de victimas continuaron dando seguimiento a algunos de los casos recogidos
enelInformede laComisién de la Verdad intentando abrir procesos penales, e incluso
buscando otras estrategias, como investigar casos que no solo se limitaran al periodo
del conflicto armado, sino también a los afios de preguerray, por tanto, no estuvieran
cubiertos por la ley. Una instancia fundamental para el acceso a la justicia ha sido la
Corte Interamericana de Derechos Humanos, ante la cual, y por la imposibilidad de
hacerlo en el pais, los grupos de defensores de derechos humanos han interpuestos
varios casos de masacres, nifiez desaparecida y asesinatos ocurridos en los afios de
preguerra, guerray posguerra.

Fue asi como, tras un largo proceso de contestacién por parte

de los grupos de derechos humanosy los colectivos de victimas Para saber mas sobre la ley de

y el recurso a varias instancias judiciales, en julio de 2016, la amnistia, puedes ver el reportaje:
Corte Suprema de Justicia declaré la inconstitucionalidad de Amnistia: del perdon y el olvido a la
la Ley de Amnistia. Este hecho abrié la posibilidad para que la justicia y la verdad. ContraPunto
Fiscalia General investigara, por primera vez desde el fin del TV, El Salvador, 14 de julio de 2016.
conflicto, los crimenes de guerra contenidos en el informe de Disponible en: https://youtu.be/

la Comision de la Verdad. La noticia sobre la derogacién de la aZho6TBy210
Ley de Amnistia despertd temores en algunos sectores de la

sociedad preocupados porque este hecho pudiera “reabrir las heridas del pasado,”
promover una “caceria de brujas,” o despertar la “sed de venganza.” Sin embargo, para
todos aquellos colectivos de victimas y grupos defensores de los derechos humanos
esta derogacion ha sido entendida como una posibilidad renovada para acceder a la
verdady lajusticia.

HASTA NUNCA, AMNISTIA. OTTO, EL FARO, 14 DE JULIO 2016.

Lugares de memoriay conmemoraciones

Elizabeth Jelin y Victoria Langland consideran que las marcas territoriales sirven de
nexo entre pasadoy presente.” Porello, las autoras conciben la marcacion de espacios
fisicos y lugares plblicos como posibles puntos de entrada para analizar las luchas
por las memorias y los sentidos sociales del pasado reciente. Por su parte, Silvina
Fabri denomina “lugarizacion” a las formas de articulacion del espacio y la memoria
colectiva que tienen el fin de rememorar, conmemorar o denunciar”” Y es que,
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finalmente, son las practicas culturales conmemorativas las que convierten un sitio
en un “lugar de memoria,””® con un significado especial para aquellos que le dan vida.

En El Salvador, esa nueva “lugarizacién,” o construccién simbdlica de lugares de
memoria, a generado toda una “cartografia de la memoria” delineada por una serie
de espacios donde se manifiestan una serie de practicas culturales (como ritos,
conmemoraciones, arquitectura, distribucion y disefo propio, u otras expresiones
artisticas) y creencias basadas en la interpretacién del pasado reciente del conflicto
armado. Estas practicas son evidentes en los reasentamientos de comunidades
refugiadas, las cuales han generado toda una serie de practicas conmemorativas
basadas en las fechas relativas a las masacres que sufrieron sus comunidades.

Al entrar a estas “comunidades de memoria,” observaremos la preeminencia de
muralesquedan cuentadelahistoriavivida (“guindas,”” éxodo, refugioyrepoblacion),
asi como el logro de edificacion de memoriales que rescatan a las victimas con sus
nombres y apellidos, y que se vuelven escenarios de las conmemoraciones anuales.
Las conmemoraciones también se llenan de fiesta cuando conmemoran el dia del
“retorno”, cuando en medio de la guerra volvieron a repoblar aquellas zonas dejadas
bajo una lluvia de balas.

Tras muchos anos de vacio institucional sobre esta cuestion, en 2013 se promulgd
el Decreto Ejecutivo 204, sobre el Programa de Reparacién a las Victimas de Graves
Violaciones a Derechos Humanos ocurridas en el Contexto del Conflicto Armado
Interno, el cual tiene, entre otros objetivos, promover y proteger este tipo de
practicas culturales.®® Asi, este decreto incluye acciones de reparacién simbélica,
como la declaracion de “bien cultural” de “lugares de memoria” tales como como
memoriales, monumentos y practicas conmemorativas de hechos relativos a las
violaciones de derechos humanos del pasado conflicto armado. A la fecha cuentan
con esta declaracion oficial el lugar de conmemoracién de la Masacre de las Aradas
en Chalatenango, el memorial y casco urbano del Caserio El Mozote, el lugar donde
fueron asesinadas las cuatro monjas Maryknoll y el Monumento a la Memoria y la
Verdad de las victimas civiles del Parque Cuscatlan en San Salvador, entre otros sitios.

La justicia transicional

Desde mediados de los afios 80 un nimero cada vez mayor de paises han venido
adoptando una serie de medidas de “justicia” que tenian como objetivo hacer frente
a las secuelas generadas por regimenes autoritarios o situaciones de conflicto como
parte de un proceso de democratizacion y (re)establecimiento de la paz. Ampliamente
definida como un conjunto de medidas judiciales y no-judiciales que han venido
implementandose en diversos paises alrededor del mundo para hacer frente a una
herencia de graves violaciones de derechos humanos, la justicia transicional suele incluir
cinco tipo de medidas diferentes, a saber: persecuciones penales de los responsables,
reformainstitucional, programas de reparacion, procesos de esclarecimiento de la verdad
histérica e iniciativas de recuperacién de la memoria.® Desde mediados de los 80, cuando
comenzaron a desmantelarse los regimenes milites del cono Sur de América Latina, hasta
la fecha, ha habido més de 35 procesos de justiciar transicional en todo el mundo.
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Para Rodrigo Uprimny, la justicia transicional hace referencia a un problema muy
antiguo, relativo a lo que debe hacer una sociedad frente al legado causado por
graves atentados contra la dignidad humana, una vez se sale de una guerra civil o de
un régimen tiranico y se debe responder frente al castigo para los responsablesy a la
consecuente reparacion del tejido social danado, intentando de esta forma favorecer
la reconciliacién.®? La justicia transicional hace énfasis en la manera como se enfoca el
conjunto de acciones para realizar un proceso de transicién que permita hacer transito
de un estado de guerra a un estado de paz, o de una dictadura a una democracia.
Esto implica necesariamente una interpelacion al ejercicio de la justiciay a la manera
como se deberia llevar a cabo. Obviamente, lo anterior requiere de un conjunto de
negociaciones politicas entre los diferentes actores, tendientes a lograr acuerdos que
satisfagan las necesidades de las partes, sin embargo, también tiene que atender a una
serie de marco normativos que vienen establecidos por el Derecho Internacional para
garantizar el derecho de las victimas a la verdad, lajusticiay la reparacion.

En El Salvador, los acuerdos de paz de 1992 incluian una serie de clausulas destinadas
e la revision del pasado, entre ellas una serie de medidas encaminadas a articular
el desmantelamiento y reforma del poder militar y judicial, y el establecimiento de
una comision de la verdad que, en un periodo de sélo seis meses, debia investigar
“los graves hechos de violencia ocurridos desde 1980, cuya huella sobre la sociedad
reclama con mayor urgencia el conocimiento pulblico de la verdad.” Esta comision,
la primera en operar bajo la supervision directa de la ONU pudo establecer, gracias
al testimonio recogido de alrededor de unas 2.000 victimas y testigos, mas de 7.000
casos de ejecuciones extrajudiciales, desapariciones, tortura y masacres. Una de las
caracteristicas mas importantes de su trabajo es que tuvo la potestad de hacer piblicos
los nombres de los responsables, si bien de forma general atribuy6 la autoria de un 95%
delos casos de abusos de derechos humanos a grupos relacionados de alguna forma con
el gobierno.Sinembargo, elinforme de lacomision fue duramente criticado porla Fuerza
Armada, al tiempo que el presidente de la nacién, abogando por una politica de perdén
y reconciliacion, aprobaba, pocos dias después de su publicacién, una ley de amnistia
general que impedia cualquier accion legal subsiguiente contra los perpetradores,
abortando el proceso de justicia transicional, y alentando, por el contrario, una practica
de institucionalizacion del olvido. Asi, ademas, gran parte de las recomendaciones
contenidas en el informe final no fueron nunca cumplidas, tanto en relacién con el
[lamamiento que hizo la comisién a implementar un programa de reparaciones que
proveyera a las victimas de medidas de reparacién tanto materiales como simbdlicas,
como a la necesidad de purgar las estructuras militares, especialmente en relacion
con aquellos que habian sido directamente identificados en el informe, algunos de
los cuales, incluso, se retiraron del ejército en el momento que les correspondia con el
reconocimiento de todos los honores después de treinta afios de servicio.®

Cabe, sin embargo, resaltar que, a pesar de este pardn inicial, los grupos de victimas
y de derechos humanos continuaron trabajando para promover la justicia en
relacién con las violaciones de derechos humanos ocurridas durante el conflicto.
Mediante la investigacion y recopilacion de datos, la diseminacion de informacién, el
levantamiento de memorialesy otro tipo de actividades, estos grupos contribuyeron
a mantener abierto un proceso que, especialmente tras la revocacién de la ley de
amnistia en 2016, todavia sigue abierto.
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Lajusticia restaurativa

El surgimiento del modelo restaurativo de justicia puede trazarse hacia mediados de
los afos 70, cuando, dentro de una serie de circulos de orientacion religiosa empieza
a plantearse la posibilidad de realizar programas de mediacion entre victimas y
ofensores como alternativa a las practicas tradicionales de la justicia penal, con el
fin de implicar activamente a ambas partes en el proceso de resolucién de conflictos,
desde la apertura de un espacio para el didlogo y, basado en el respeto mutuo y el
reconocimiento previo de los males infligidos. Asi, la justicia restaurativa parte
de las consecuencias humanas de los conflictos, de los delitos y de las ofensas,
en contraposicién con el sistema legal tradicional que se basa, sobre todo, en las
consecuencias legales (reglas y castigos).

De hecho, la motivacion que subyacia a estas propuestas no era sélo una que incluia
una percepcion diferente sobre el papel que la justicia debia ejercer como respuesta
a los actos criminales, sino también se entendia como una critica directa hacia el
funcionamiento de la justicia penal en las sociedades contemporéneas. Esta critica
buscaba resaltar, por un lado, como el proceso penal era uno en el que la victima,
aunque también el criminal y la comunidad en la que habia tenido lugar el crimen,
jugaban un papel absolutamente marginal y, por otro, llamaba la atencién sobre el
alto indice de fracaso de las practicas penitenciarias.

La justicia restaurativa puede considerarse como una practica emergente dentro
del contexto de la justicia transicional en tanto que busca esclarecer la verdad y
establecer las responsabilidades de los perpetradores frente a las victimas en un
proceso de mediacién como respuesta a un crimen.® En este sentido, en los procesos
restaurativos no s6lo se busca involucrar a todas las partes de un conflicto en el
proceso de resolucién, sino que también se pretende restablecer las relaciones, los
valores morales, la dignidad de las personasy el equilibrio entres las partes.

La justicia restaurativa se convierte, asi, en una forma de pensar acerca del danoy
el conflicto. Su desafio consiste en que todas las partes implicadas revisen cudl es
la forma en qué se da una respuesta al crimen y cémo se resuelven los conflictos en
una sociedad. Asi, la justicia restaurativa “se enfoca en reparary curar el dafo como
resultado de un conflicto o de cualquier ofensa, partiendo de validar la historia de la
persona o personas que han sido danadas.”®

En opiniéon de Van Ness,® los principios que sientan las bases de la justicia
restaurativa serian:

1) lajusticiadebe trabajar para que se ayude a volver a su estado original a aquellos
que se han visto perjudicados;

2) debe existir la posibilidad para que los directamente perjudicados puedan
participar de llenoy de manera voluntaria en la respuesta al hecho delictivo,

3) el papel del Estado consiste en preservar un orden publico justoy la comunidad
debe ayudar a construiry mantener una pazjusta.

84 Diaz Colorado,

Fernando. “Lajusticia

transicional y la

justicia restaurativa

frentealas

necesidades de las

victimas,” 117-130.

86 1bid., 122.

59



En El Salvador, las practicas de justicia restaurativa en relacion
conlosabusosdederechoshumanosquetuvieronlugardurante
el conflictovienenimplementandoseatravésdelaborrealizada
desde por el Tribunal Internacional de Justicia Restaurativa el
cual fue creado en 2009 por el Instituto de Derechos Humanos
de la UCA (IDHUCA) y la Coordinadora Nacional de Comités
de Victimas de Violaciones de los Derechos Humanos en el
Conflicto Armado (CONACOVIC). Este tribunal surgié como
respuesta al vacioy desatencién que muchas victimas sintieron
tras la Ley de Amnistia General para la Consolidacion de la Paz,
la cual les impedia llevar sus casos ante la justicia penal. Este
tribunal, que tiene como objetivo examinar casos de masacres,
ejecuciones sumarias, torturas, o desapariciones forzosas,
muchas de ellas todavia desconocidas por el sistema dejusticia
del pafs, se ha convertido en un espacio donde las victimas son
llamadas a presentar testimonio de forma voluntaria frente a
reconocidos jueces que conforman el tribunal internacional
y que escuchan con atencién los casos para emitir después un
veredicto, que culmina con recomendaciones al Estado. Estas
resoluciones son de caracter simbélico y no vinculantes para
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tribunal, puedes acceder a este link
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el sistema juridico formal, pero tienen en la base una fuerte

carga de resarcimiento a las victimas. Cada afio el tribunal se realiza en un municipio
diferente, principalmente de las comunidades “repobladas” que vivieron en refugios
fuera del pais. Los jueces provienen de Espafia, Brasil, Colombia, entre otros lugares.

La nueva institucionalidad democraticay la promesa de desarrollo
econdémicoy social

El proceso de negociaciény posterior firma de los acuerdos de paz de El Salvador
ha sido ampliamente reconocido en lo que se refiere tanto al cumplimiento de
los acuerdos pactados en relacién con el desarme militar, como a los acuerdos
politicos alcanzados que permitieron el surgimiento de la nueva institucionalidad
democratica. Si bien hubo algunos temas que quedaron pendientes, sobre
todo en lo que se refiere a la implementacién algunas reformas en materia
socioeconémica, asi como en relacién con la posibilidad de profundizar en el
proceso de justicia transicional que abrié la Comision de la Verdad. Igualmente,
es importante resaltar que, si bien los acuerdos de paz pusieron fin a 12 afios de
conflicto abierto, en la actualidad, la violencia, transformada y provocada por
otros actores, sigue siendo uno de los problemas fundamentales del pais.

Con los Acuerdos de Paz, El Salvador entra, por primera vez en su historia, en
un proceso de democratizaciéon. No cabe duda de que dichos acuerdos no sélo
abrieron la posibilidad de construir una sociedad abierta y democratica, sino
que establecieron las condiciones para posibilitar el ejercicio de la ciudadania.®
Como sostiene Rafael Guidos Vejar, es importante enfatizar que las bases de la
refundacion de la repiblica de El Salvador a partir de los Acuerdos de Paz estan
ligadas a procesos y resultados de la institucionalizacién politica en el ambito
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de la democratizacion que fueron integrados en la Constitucion.®® De forma
resumida podriamos decir que estos logros fueron:

1. Exitoso e irreversible proceso de separacion de fuerzas enfrentadas y cese al
fuego, sin mayores contratiempos ni rupturas.

2. Desmilitarizacion del Estado y de las instancias politicas que significaron un
cambio institucional de la fuerza armada.

3. La nueva institucionalidad para la democracia electoral como Gnico medio
legitimo de acceso al poder del Estado (creacion del Tribunal Supremo Electoral
y reconversion de la guerrilla en partido politico)

4. Lacreacion de condiciones para la vigencia del Estado de Derecho, incluyendo la
creacion de la Procuraduria para la Defensa de Derechos Humanos, asi como la
adopcion de numerosas medidas orientadas al fortalecimiento de la autonomia
de los 6rganos del Estadoy la profundizacion de la reformajudicial.

5. Reformas y creacién de nuevas instituciones que han configurado el nuevo
sistema politico de posguerra: medidas legislativas para garantizar a los
excombatientes del FMLN el pleno ejercicio de sus derechos civiles y politicos y
programas de reincorporacion, dentro de un marco de plena legalidad a la vida
civil, politica e institucional del pais.

Sin embargo, como afirma Roberto Rubio Fabian, “a pesar de una fuerte apuesta
a la generacion de institucionalidad democratica; también desde entonces, se
han venido manteniendo o desarrollando otros factores negativos al quehacer
y futuro de la democracia salvadorefia, los cuales han contribuido a generar
una situaciéon politica confrontativa, incierta, sin proyectos politicos claros, y
sin tendencias democraticas definidas: la persistencia de un sistema politico
polarizadoy polarizante; los pocos avances en el desarrollo de los partidos politicos
y en el sistema electoral; la debilidad de las instituciones; la practica de compra de
voluntades politicas al interior de la Asamblea Legislativa (sic.); y la falta de canales
y espacios sélidos de didlogo y entendimiento llevan a sostener que estamos ante
una transicion inconclusa hacia la democracia.”®

Asi, pese a la ejemplaridad del proceso de paz salvadoreno, el proceso de transicion
democratica que loacompafnd adolece atin de la falta de “cicatrizacion de las fracturas
sociopoliticasinternas” que han agudizado una polarizacién social, que sien el pasado
se ejerci6 en el campo de batalla, hoy en dia se ejerce desde la confrontacion entre
partidos politicos de derecha e izquierda.®® El hecho de que la dimensién econémica
y social fueran dejadas de lado en el proceso de pacificacion del pais, contribuye a
explicar la persistencia de fuertes desigualdades en la sociedad salvadorena,” las
mismas que provocaron un acelerado proceso de migracién a Estados Unidos que
trajo consigo nuevas formas de relacionamiento sociales que moldearon la identidad
sociocultural de los salvadorenos y su modelo de cohesién social. Hoy en dia, estas
desigualdades explican en gran parte los niveles record de criminalidad que conoce
el pais y que llevan a pensar que la violencia actual es producto de la violencia del
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conflicto armado, sin que sea posible identificar a los acuerdos de paz como un

parteaguas entre la violencia politica de los afios setenta y ochenta, y la violencia

social actual bordeada por la criminalidad y la exclusién.

Todo este escenario de fragil transicion democratica trae a cuenta la importancia de

revisitar el pasado reciente desde una pedagogia de la memoria que contribuya a
transitardesde el reconocimiento de laverdad de losabusosy violaciones de derechos
humanos del pasado, para posibilitar la justicia y abrir campo a una reconciliacion
basada en la honestidad histérica. Pues, solo asi podremos educar para la paz como
estrategia viable para contribuir a edificar una democracia sostenible.
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2. Secuencias didacticas sobre memoria
y ciudadania

En este apartado se proponen una serie de secuencias didacticas para trabajar la memoria del conflicto
armado de El Salvador en el aula desde una 6ptica de ciudadania democratica, considerando cuatro ejes de
reflexion y actuacion. Los dos primeros ejes proponen trabajar cuestiones relacionadas con la identidad de
los estudiantes y su relacion con el entorno, antes de pasar a los dos ejes vinculados al periodo del conflicto
armadointernosalvadorefio que reflejan el transito de la“locura” de una guerracivil, ala “esperanza” abierta
tras la firma de los acuerdos de paz que posibilitaron el transito a la etapa democratica de posconflicto.

El primer eje, me ubico y me reconozco, esta conformado por siete actividades que exploran diferentes
dimensiones de la identidad y el autoconocimiento personal de las y los estudiantes en relacion con su
historia personal, su proyecto de vida, sus intereses y sus valores. Por su parte, el segundo eje, ubico mi
entorno y me relaciono, contiene cuatro actividades que buscan ayudar a lasy los estudiantes a reflexionar
sobre suentorno, interrelacionarse con los otros y valorar la diferencia.

El tercer y cuarto ejes contienen un total de 14 actividades que, adoptando un enfoque de pedagogia de la
memoria, tienen como objetivo ayudar a las y los estudiantes a leer bajo una visién critica y reflexiva los
datos aportados por el informe de la verdad de la Comisién de la Verdad para El Salvador. De esta manera,
el objetivo del tercer eje, de la locura: reflexionamos sobre la experiencia del conflicto armado, es ayudar a
los estudiantes a conocer el pasado reciente y las vulneraciones de derechos humanos ocurridas en el pais
durante en conflicto, alentando un ejercicio de responsabilidad ciudadana basado en el conocimiento de la
verdad historica. Por su parte, el ultimo eje, a la esperanza: sobre el didlogo y la participacién, propone una
serie de actividades que buscan promover la reflexién sobre la ciudadaniay la participacion.

Siguiendo la estructura propuesta, estas actividades pueden ser realizadas en su totalidad de modo
secuencial,oentornoauncronograma de contenidos elaborados por el docente en relacion con el desarrollo
de las materias escolares incluidas en el curriculum. Para ayudar en esta tarea, a continuacion, se incluye un
cuadro resumen de los ejes y actividades, incluyendo los objetivos de cada una de ellas y las competencias
ciudadanas con las que trabajan taly como son recogidas en los programas de tercercicloy educacién media
de laasignatura Moral, Urbanidad y Civica elaborados por el Ministerio de Educacién.
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Eje 1: Me ubico y me reconozco

No |ACTIVIDAD OBJETIVO Competencias ciudadanas tercercicloy

bachillerato (indicadores de logro)’

1.1 Bitdcoradeun | Promoverlaescritura creativaa Octavo grado: U2/2.3 Valora con respeto
viajeal pasado, | través de la experienciavital propia | aspectos de su historia personal y sus
navegando ylos aprendizajes sustantivos que se | antecesores
desdecel iran generando con el uso de la caja
presente de herramientas, en relacion con

el encuentro critico con el pasado
recientey el rol activo del ciudadano

1.2 | Elmapademi |Abrirunespacioenelquelos Séptimo grado: U4/4.3 Describe y analiza
entornosocio | estudiantes reflexionen desdey los distintos &mbitos de relacion en que se
afectivo sobre sus propias experiencias, e desarrolla- Familia, amigos, escuela, entorno

identifiquen las caracteristicas de sus | social, naciény finalmente medio ambiente—
familias, comunidades o entornos, la democracia como forma devida

tomando en cuenta la distribucién de

tareasy latoma de decisiones

1.3 | Misgrupos Comprender como se construyen las | Octavo grado: U3/3.1 Establece relaciones de
significativos | identidades colectivas—grupalesy | convivencia entre sus amigosy reflexiona ante

comunales—y lo que significanen las acciones delictivas de grupos generados de
contextos particulares valores negativos

1.4 | Riosdevida Representary reflexionarsobre la Séptimo grado: U2/2.1 Reconocey acepta

propia experiencia de vida sus cualidadesy caracteristicasy habilidades
personales, asi como sus limitaciones
Segundo aiio de bachillerato: U2/2.1 Elabora
de manera congruente su reconocimiento
personal y aspiraciones, un proyecto de vida que
permita sudesarrollo individual y contribuya al
mejoramiento de su entorno

1.5 | Seglnyo, Identificar elementos de fortaleza Octavo grado: U2/2.2 Valora las cualidades
segln otros y potencialidades personales, y individualesy propias de suedad y demuestra

la forma en que contrastan con la actitudes apegadas a los valores morales

mirada del otro Primeraio de bachillerato: U3/3.1 Respeta
diferencias individuales y colectivas como
elementos importantes en la construccién
de unasociedad democratica

1.6 | Proyectosde | Disefiarun proyectodevida Séptimo grado: U2/2.1 Reconocey acepta
vida reconociendo las fortalezasyareas | suscualidadesy caracteristicasy habilidades

de oportunidad, e identificando los | personales, asi como sus limitaciones

recursos afectivos que son necesarios | Segundo afio de bachillerato: U2/2.1 Elabora

paralograrlo de manera congruente su reconocimiento
personaly aspiraciones, un proyecto de vida que
permita sudesarrollo individual y contribuya
al mejoramiento de suentorno

1.7 | Dilemas Generar una reflexion de caracter Primer aiio bachillerato: U3/3.2 Realiza la
moralessobre | moral sobre lasimplicaciones toma de decisiones aplicando principios
laverdad que tiene regir nuestra conducta éticosy dejuicio moral para determinar las

personal siguiendo un criterio de
bisqueday respeto porlaverdad

consecuencias positivas o negativas de sus
decisionesy acciones

"Ministerio de Educacion. Moral, Urbanidad y Civica. Programas de tercer ciclo y educacién media de la asignatura, San Salvador:

Ministerio de Educaci6n, 2017.
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Eje 2: Ubico mi entorno y me relaciono

No |ACTIVIDAD |OBJETIVO Competencias ciudadanas (MUCI) tercer
cicloy bachillerato (indicadores de logro)
21 | Latelarafa Evidenciar la diversidad cultural Noveno grado: U2/2.4 Expresa actitudes
que caracteriza a las sociedades de consideracion hacia sus semejantesy
hoy mediante laidentificacion de demuestra respeto para la diversidad
similitudesy diferencias entre las
personas que nos rodean
2.2 | Andares Reconocer lamovilidadenel Séptimo Grado: U2/2.4 Valora el sentirse parte
territorio como parte constitutiva de unterritorioy se identifica con sus elementos
delos procesos de conformaciénde | culturales
identidad de las comunidades
23 | Mapas Reconocer lugares significativos a Séptimo Grado: U2/2.3 Reconoce sin
parlantes través de los relatos de vida de sus discriminar la heterogeneidad de los individuos
pobladores con respecto asuidentidad y diversidad.
2.4 |:Qué Aprender a participar en dialogo Noveno Grado: U2/2.2 Explica el valor del
opinamos sobre un tema polémico escuchando | pluralismoy practica la toleranciaen una
sobre...? al otroy construyendo argumentos | sociedad diversificada
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Eje 3. De la locura: reflexionamos sobre la experiencia del conflicto armado

No |ACTIVIDAD OBJETIVO Competencias ciudadanas (MUCI) tercer cicloy

bachillerato (indicadores de logro)

31 | Mitosy Reconocer los elementos narrativos | Noveno grado: U3/3.1 Se identifica con valores
verdades que permiten legitimar el ejercicio de | como lasolidaridad y lajusticia, empatizay
sobre sobre memoria como posibilitadorade un | reacciona ante situaciones de vulneracion de
el ejerciciode | proceso de reconciliacion derechos humanos; valorando situaciones de la
memoria historia reciente nacional e internacional que no

deben repetirse

3.2 |la Construir una narrativa visual Primerafio de bachillerato: U1/1.1 Argumenta la
arquitectura | sobre una categoria o dimensién importancia del cumplimiento de los derechos
delaimagen | del conflictoarmadoatravésde humanos para convivencia arménica de los

reflexion critica seres humanos

33 |la Comprender los dafios morales, Segundo afio de bachillerato: U3/3.2 Analiza
irracionalidad | materialesy culturales que sufrieron | de manera critica las situaciones que se danen
delaguerra en El Salvador las victimas de el medio colaborando en la transformacién del

crimenes de lesa humanidad y entorno sociocultural
aprenderaidentificareste tipo de

crimenes mirando experiencias

ocurridas alrededor del mundo

3.4 |Masque Identificar datos relevantesy Primerafo de bachillerato: U4/4.4 Actia de

palabras elementos afectivos en testimonios | manera ética en la toma de decisiones que
oralesy escritos que complementan | generen dilemas en la participacién ciudadana
el relato recogido por la Comisién de
laVerdad.

3.5 | Lamochila Experimentar las emociones Octavo grado: U1/1.3 Reconocer la influencia

viajera sobre la experiencia de un viaje que tienen los diferentes patrones de conducta

planificado (voluntario) en contraste | introducidos porla migracion

con la experiencia de “huida” por la Noveno grado: U3/3.1 Se identifica con valores

represion (involuntaria) como lasolidaridad y lajusticia, empatizay
reacciona ante situaciones de vulneracién de
derechos humanos, valorando situaciones de la
historia reciente nacional e internacional que no
deben repetirse

3.6 | Solidaridad Reconocery comprender los Noveno grado: U3/3.1 Se identifica con valores
entiemposde | procesosdesolidaridad ciudadana | comolasolidaridady lajusticia, empatizay
guerra en conflictosarmados,y en reacciona ante situaciones de vulneracion de

situaciones de violaciones a los derechos humanos, valorando situaciones de la
derechos humanosy las crisis historia reciente nacional e internacional que no
humanitarias que estos generan deben repetirse

3.7 |Lahuella Conocerlos procesos de Noveno grado: U2/2.3 Promueve el respetoy la
genética: reintegracion familiar de niflos resolucién practica de conflictos, desarrollando
siguiendolas | desaparecidosduranteel conflicto | sentimiento de solidaridad humana
pistas de los através de la campana de Pro-
reencuentros | Busqueda ADN (Acércate, Decidete,

Unete)

3.8 |Cartografia Identificar practicas memorialesy Segundo afio de bachillerato: U2/2.5 Identifica
delugaresde | conoceralgunoslugaresde memoria | lasdiversasformasde vida presentesen
memoria sobre el periodo del conflicto armado | sucomunidady analiza criticamente las

en El Salvador

perspectivas que conforman la sociedad actual
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Eje 4: A la esperanza: sobre el didlogo y la participacién

No |ACTIVIDAD |OBJETIVO Competencias ciudadanas (MUCI) tercer ciclo
y bachillerato (indicadores de logro)

41 |Precursores | Investigarla historiadevidade Primerafno de bachillerato: U1/1.1
dederechos | defensores de derechos humanos | Argumenta laimportancia del cumplimiento
humanos en El Salvador, tales como de los derechos humanos para la convivencia

Prudencia Ayala, Masferrer, Amaya | arménica de los seres humanos
Sanabria, la Dra.Julia Hernandez

0 Monsefnor Romero, integrando

nuevos actores del movimiento

ecologista, feminista, LGTBI, de

memoria, entre otros

4.2 | Reconociendo | Identificar liderazgosjuveniles Primerano de bachillerato: U1/1.2 Reconoce
liderazgos que nos inspiran a actuary hacer alas personas de su entorno (estudiantes,
entre pares una diferencia positiva en nuestro | profesores, miembros de la comunidad)

entorno como sujetos de derechos promoviendo su
cumplimiento

4.3 |Paredesque |Interpretarlaproducciéngrafica | Segundoafio de bachillerato: U1/1.2
hablan de los murales de posguerraenlas | Argumenta los esfuerzos de diferentes

comunidades repobladasy realizar | naciones por la construccién de paz social
un analisis de murales actuales y abona constructivamente al fomento de
comunitarios ambientes pacificos

4.4 | Circulos Conocer la filosoffa de lajusticia Primerano de bachillerato: U1/1.3
restaurativos | restaurativay sus posibilidades Argumenta laimportancia del empleo de

de aplicacién enlos contextos de mecanismos ordinarios yjuridicos para la
posconflicto resolucién pacifica de conflictos utilizando
estrategias como el dialogoy el consenso

4.5 | Convoz Analizary crear letras de Segundo afio de bachillerato: U1/1.3
propia canciones que motiven, movilicen | Sedesarrolla como agente de pazen el medio
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EJE 1: Me ubico y me reconozco

1.1 Bitacora de un viaje al pasado, navegando desde el presente

Objetivo: promover la escritura creativa a través de la experiencia vital propiay los aprendizajes sustantivos
que se iran generando con el uso de la caja de herramientas, en relacién con el encuentro critico con el
pasado recientey el rol activo del ciudadano.

Pasos clave
1. Elaboro mi diario de viaje
2. Expreso sensaciones
3. Trazo las rutas del viaje
4. Practico la escritura con frecuencia

Desarrollo
Paso 1. Elaboro mi diario de viaje

El relato de viaje, como género literario, consiste en la exposicion de experienciasy observaciones realizadas
por un viajero o viajera, muchas veces acompafiada por mapas, dibujos, grabados, fotografias, u otros
documentos realizados u obtenidos por el autor o autora. Histéricamente, los grandes exploradores
escribian sus notas de viaje y descubrimientos en forma de relatos los cuales se acompafiaban de dibujos o
muestrasde plantasy otros objetos curiosos que llamaronsuatencién. El diario de viaje es asielaborado como
un mecanismo para registrar las reflexiones y vivencias experimentadas en el curso de un desplazamiento
territorial. Es un relato que permite al autor reencontrarse consigo mismo, con su entorno y con su hogar,
mientras lo rodea un paisaje, la mayoria de las veces, desconocido.

Con el uso de esta caja de herramientas, a través de diversos ejercicios y actividades, te estamos invitando
a emprender con tus estudiantes un viaje al pasado reciente de nuestro pais. Este diario servird para que
vayan registrando, anotando la fecha en la que lo hacen, con breves relatos las experiencias y sensaciones
que van teniendo.

El primer paso de este ejercicio serd pedir a las y los estudiantes que creen su propio diario de viaje, el cual
debe reflejar su identidad. Por ello, tendran la oportunidad de crear una portada que refleje su espiritu
de viajera o viajero. Antiguamente, los diarios se elaboraban con pieles de animales vacunos y sus hojas se
hacian con fibras naturales. Para que los estudiantes hagan los suyos, sin embargo, lo inico que se necesita
es que ejerzan su creatividad. Una idea, por ejemplo, es que utilicen materiales reciclados, como papel
usado o, en su defecto, un cuaderno nuevo que envejezcan el papel utilizando café o ceniza para darle un
color mas oscuro. Otra posibilidad es sugerir que hagan un collage en la portada, colocando las fotos que
mas les gusten, o que, simplemente, hagan un dibujo.
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Cémo hacer un diario de viaje. (Sugerencia para las/los estudiantes)

Materiales: uno o dos sobres de café soluble, el cuaderno o libreta que deseamos pintar, un pincel
o pedazo de esponja.
+ Diluye el café en media taza de agua
« Introduce el pincel o pedazo de esponja en el agua y esparcelo sobre cada hoja de papel del
cuaderno. Observa como se va poniendo amarillenta
» Ponasecar cada hoja de papel
Parala portada, puedes hacerun collage que refleje tuidentidad (las cosas que teimportany te gustan)
o que elabores un dibujo de autoria propia.
Materiales: revistas, periddicos, objetos pequefios, telas de color, lapices, pegamento.
» Consigue revistas o periddicos, fotos, papeles de colores.
» Recortafragmentos
» Pega los recortes sobre la tapa del cuaderno, elaborando un collage que refleje un mensaje
o aspecto de tu identidad
Ahora que ya tienes tu diario listo, no queda mas que emprender el camino... jbuen viaje!

Paso 2. Expreso sensaciones

El hecho de hacer una reflexion sobre el pasado reciente implica reconocer a sus actores, practicas y
territorios; implica hacer un viaje. En este viaje que te proponemos te adentrards con tus estudiantes en
un territorio la mayoria de las veces desconocido, en el que sentiréis nuevas sensaciones y tendréis nuevas
experiencias. Sugerimos que, mientras haces este viaje por el pasado reciente, las y los estudiantes vayan
registrando cémosevansintiendoamedidaqueavanzais porvuestroitinerario,anotando estas sensaciones,
los elementos que les parecen curiosos y los descubrimientos que van haciendo; pero que también recojan
aquellos momentos en los que se sienten incomodos, ya sea al tener que realizaralgin ejercicio en particular
o al descubrir algo que no sabian.

Nuestra sugerencia es que, después de cada ejercicio, ademas de relatar y describir los aprendizajes de
los lugares visitados y los personajes conocidos, los estudiantes también escriban como se han sentido
realizando la actividad o aprendiendo sobre el tema.

Paso 3. Trazo las rutas del viaje

Esta caja de herramientas llevara a tus estudiantes a conocer la historia reciente de nuestro pais; por
tanto, referird lugares clave que pueden ir marcando en un mapa de El Salvador. Sugiéreles que generen
una nomenclatura de su propia autoria para identificar lugares clave. Por ejemplo, lugares donde viven
sus familiares, lugares que fueron importantes durante el conflicto armado, o donde hay memoriales
a las victimas del conflicto, zonas donde tuvieron lugar ataques militares o de la guerrilla, lugares de
desplazamiento y lugares que fueron repoblados, en definitiva, lugares en los que ocurrieron hechos que
tienen un valor afectivo. Antes de todo, eso si, deberan ubicar el punto de partida, es decir, el lugar desde
donde emprenderan el viaje. Asi, este mapa podra irse vinculando con las fechasy las narraciones que vayan
anotando en el diario de viaje.
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Paso 4. Practico la escritura con frecuencia

Ahora que hemos presentado la dindmica de diario y sus componentes, no queda
mas que sugerir a tus estudiantes que vayan escribiendo en él hasta que hacerlo se
convierta en un habito. Es importante por eso que los estudiantes entiendan que
el diario es de ellos, que ellos deciden si quieren, y con quien quieren compartir
sus historias de viaje como lo han hecho otros viajeros. Con aquellos estudiantes
que quieran compartir sus experiencias, al final del afio escolar o después de haber
realizado varios de los ejercicios podéis hacer en clase una exposicién de los diarios de
viaje para comparar, en grupo, ideas, impresiones y pensamientos jpiénsalo!

1. 2 El mapa de mi entorno afectivo?

Objetivo: abrir un espacio para que las y los estudiantes reflexionen desde y sobre
sus propias experiencias de vida, e identifiquen las caracteristicas de sus familias,
comunidades o entornos afectivos mas cercanos, tomando en cuenta la distribucion de
tareas, latoma de decisiones y el manejo de los recursos, tal y como alli se viven.

Pasos clave
1. Me construyo por medio de un autorretrato
2. Construyo el arbol de mi entorno afectivo méas cercano
3. Ubico los rolesy las formas de aprenderlos
4. Hacemos una galeria de arboles afectivos
Desarrollo

Paso 1. Me construyo por medio de un autorretrato

Paracomenzararealizareste ejercicio lasy los estudiantes deberan dibujar suautorretrato

2 Ejercicio adaptado
de Centro Nacional
de Memoria
Histérica, Un viaje
por la memoria
histérica. Aprender
la pazy desaprender
la guerra. Portete. EI
camino haciala paz.
El reconocimiento de
nuestra diversidad.
Bogota: Centro
Nacional de Memoria
Histérica, 2015,
10-11. Este y otros
materiales similares
pueden encontrarse
en: http://www.
centrodememoria
historica.gov.
co/informes/
informes-2015-1/
un-viaje-por-la-
memoria-historica.
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enunacartulina. Este es un ejercicio librey laidea es que lo hagan comoellos consideren mas apropiado; puede ser
undibujo realista o abstracto. Como tinica consideracion, el dibujo debe hacerse en un papel de tamafio mediano
para que luego sea posible pegarlo en medio de un pliego de papel. La idea es que quede espacio suficiente para
que luego puedan completar un dibujo que represente el entorno afectivo en el que viven.

Paso 2. Construyo el arbol de mi entorno afectivo mas cercano

Una vez que los autorretratos hayan sido terminados, se pegan en el centro de un pliego grande de papel.
Después, pide a las y los estudiantes que hagan un arbol, mapa o cualquier otra figura que represente para
ellos su entorno afectivo mas cercano y que identifiquen a las personas que hacen parte de ese entorno.
Pueden representar a sus padres, a sus abuelos y abuelas, tios y tias, primos, o a las personas con quienes
comparten su dia a dia. Invitalos a que identifiquen el género y la edad de las personas de su entorno con
simbolos y/o formas. Igualmente, pueden usar el grosor de las lineas que los conectan con esas personas
para mostrar la fortaleza de cada relacién. Por ejemplo, si el vinculo con su abuela es muy fuerte, pueden
hacer unalinea muy gruesa entre suautorretratoy la representacion de su abuela; si nunca conocieron a sus
abuelos, pueden optar por no incluirlos o situarlos en un lugar mas lejano (Figura1). La composicion final del
mapa o arbol y las personas que en él se ubiquen dependeran la propia eleccidn de los estudiantes y de la
forma en la que su entorno afectivo mas cercano esté organizado.

abuelo abuela abuela

FIG.1.MIENTORNO AFECTIVO MAS CERCANO

3bid.,10.

74



Paso 3. Ubico los roles y las formas de aprenderlos

Una vez terminado el mapa, pide a los estudiantes que identifiquen las tareas que suelen realizar (o solian
realizar si ya no estan) las personas que aparecen representadas (incluidos ellos mismos).

Para identificar los roles y las tareas que cumplen cada uno de los miembros que incluyeron en la
representacion, pueden considerar las siguientes preguntas como guia:

» ;Quétareassuelenosolian hacer las personas representadas en el dibujo?

» ;Aquésededican o dedicaban estas personas?

+ ¢Como aprendieron las tareas que cumplen en el contexto de la vida familia?

+ Qué les gusta o les gustaba hacer en su tiempo libre?

Todas estas preguntas pueden ser también respondidas en el diario de viaje que lasy los estudiantes han elaborado.

Sdlo los veia cuando iba de visita en vacaciones, Era campesina: ordeiaba las
Mi abuela siempre estaba en la cocina y mi abuelo vacas, tenia cultivos de caféy
era muy grufion se encargaba ademds de las

tareas del hogar, como cocinar
y cuidar a los hijos de mi tio

Me cuidd
cuando yo era
ELITE pequefio. Ahora
trabaja en un
hospital y casi
no la veo

Tiene una tienda con mi papi
y ademds cuida de nosotras
en (asa, 0 sea, cocina,

lava nuestra ropa y ordena
nuestras cosas

Solo trabaja en la
tienda y maneja
la plata

Esta en 3 universidad y

Vamos juntos al mismo colegio .
! o trabaja. (asi no loveo

FIG.2 ARBOL DEL ENTORNO AFECTIVO MAS CERCANO DE UN JOVEN*

Finalmente, invita a las y los estudiantes que consideren también cémo es o era proceso de toma de
decisiones dentro de su entorno mas cercano. Pideles que reflexionen sobre:

+ Qué decisiones se toman en tu entorno mas cercano? ;Puedes poner algin ejemplo?

+ Quiény como toma esas decisiones?

+ ¢Quién estd a cargo de sustentar la economia en el hogar?

+ sQuiéneslaolas personas que se encargan de las tareas domésticas?

31bid., 1.
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Paso 4. Hacemos una galeria de arboles afectivos

Enlapared delsalén de clase se colocan los arboles afectivos finalizados y se pide a las y los estudiantes que,
de manera libre, observen los mapas afectivos que han hecho los otros.

Una vez realizado este ejercicio, pide a los estudiantes que escriban en su diario alguna caracteristica de su
mapa afectivoy como se han sentido al elaborarlo. Pideles también que reflexionen sobre alguna cosa que
les haya llamado la atencién de los arboles afectivos elaborados por los otros.

1.3 Mis grupos significativos y sus formas de identificaciéon

Objetivo: comprender cémo las identidades colectivas (ya sean grupales, comunitarias, generacionales,
nacionales, regionales o globales) se sostienen sobre la base de simbolos, rituales, practicas y pasados
compartidos que pueden ser cuestionados o transformados por circunstanciasy actores externos, los cuales,
en casos extremos, pueden llegar a poner en riesgo la continuidad de esa identidad grupal.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: en esta sesion se pretende invitar a las y los
estudiantes a identificar y reflexionar sobre la manera en la que van desarrollando su propia identidad a
partir de la asimilacion de rituales, simbolos, narrativas y practicas culturales de sus familias, comunidades
y grupos a los que pertenecen. Para tal efecto, los ejercicios que se proponen invitan a revisar cronolégica,
descriptivay analiticamente las experiencias de grupo que hanvividoy como éstos han marcadoy moldeado
sus identidades. Partiendo de esta reflexion, y luego de representar a sus grupos de referencia, las y los
estudiantes examinaran lo que sucederiasi, por circunstancias o factores externos, esas practicas, simbolos,
o lugares se vieran alterados o modificados de alguna forma. La idea es que las y los estudiantes puedan
reflexionarsobre como cada grupo encarna unasingularidad de formas de vida desde las que se interpretan
y viven, de manera diferenciada, los impactos que diversos factores o actores externos puedan ocasionar.

Pasos clave:
1. Identifico mis grupos de pertenencia
2. Elaboro una linea del tiempo
3. Profundizo en la linea del tiempo
4. Compartimos las lineas del tiempo

5. Analizamos influenciasy afectaciones causados
por circunstancias o actores externos ATENCION:
Desde uninicio, esimportante
Desarrollo aclararalasy los estudiantes que
no hay comunidades o grupos
Paso 1. Identifico mis grupos de pertenencia de pertenencia mas importantes
que otros. Esto puede resaltarse
Invita a las y los estudiantes a que reflexionen acerca de un enel caso de que se presente una
grupo que sientan como parte fundamental de su vida y situacion de burla o de emision
con el que compartan un lenguaje, un espacio, un pasado, de unjuicio de valor durante el
costumbres, simbolos y gustos. Estos grupos pueden ser: desarrollo de laactividad. La
+ Sufamilia. idea es resaltar la diversidad y el
» Sucomunidad o su barrio respeto por las formas diferentes
+ Los grupos de jovenes a los que pertenecen, sus amigos, de descubrir, very hacer parte de la
compaiieros de deporte sociedad y del mundo.
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Paso 2. Elaboro una linea de tiempo

Después de esta reflexion inicial, pideles a las y los estudiantes que escojan un grupo que sea significativo en sus
vidas. Pideles que, en el marco de este grupo, identifiquen cuales son los momentos mas importantesy significativos
que hanvivido en colectividad. Invitalos a poner estos hitos o momentos clave en una linea del tiempo.

De nuevo,animaalasylosestudiantes a que realicen este ejercicio de forma creativa. No hay una sola forma
de hacer esta linea de tiempo. Cada uno puede desarrollarla como considere mas adecuado. Igualmente,
las fechas de la linea no tienen por qué ser exactas. Lo importante es que los y las estudiantes identifiquen
hitos o momentos significativos que les inviten a hacer un recorrido por las trayectorias vividas y que logren
asociarlos con momentos particulares en el tiempo.

Paso 3. Profundizo en la linea del tiempo

Una vez concluida la linea del tiempo, pideles a las y los estudiantes que, usando el dibujo como base,
reflexionen sobre las dindmicas de relacionamiento dentro de ese grupo, considerando, por ejemplo:
+ ;Qué habitos, costumbres o actividades realizan de manera regular como parte de ese grupo?
+ ;Hayalgln objeto o simbolo que seasignificativoy represente al grupo? Describelo(s), pintalos o piensa
en una frase que resuma la identidad del grupo.
+ ;Cudlesson losespacios o lugares mas importantes en los que se encuentrany comparten como grupo?
+ :De qué manera celebran los eventos significativos/ especiales/importantes?
+ ;Algunasde esas costumbres o simbolos compartidos con el grupo han cambiado a lo largo del tiempo?

Recuerda alasy los estudiantes que pueden dar respuesta a estos interrogantes en su diario de viaje.
Paso 4. Compartimos las lineas del tiempo

Invita a quienes asi lo deseen a que compartan con sus companeros la linea de tiempo que han realizado,
siempre promoviendo un ambiente de respeto. TG podrés ir anotando en el tablero o en un papeldgrafo los
diferentes grupos que van surgiendo y lo que mas los identifica.

Luego de compartir las lineas del tiempo, puedes preguntarles a lasy los alumnos:
+ ;Qué creen ustedes que hace que el grupo sea un grupo?
+ ;Venrasgos/ caracteristicas/ elementos que son diferentes de grupo a grupo?
» ;Venrasgos [caracteristicas/elementos que se repiten de grupo a grupo?

Paso 5. Analizamos influencias y afectaciones causados por circunstancias o actores externos

Luego de haber compartido en el grupo las lineas del tiempo, selecciona tres o cuatro
representaciones que tus estudiantes hayan realizadoy pregunta por los efectos que tendria sobre
los grupos si sus objetos, lugares, rituales, costumbres, celebraciones y/o simbolos se prohibieran
o no se pudieran realizar.

En particular, pideles que conversen sobre cémo se sentirian si los simbolos, lugares o costumbres de

su grupo fueran cuestionados o criticados. Es importante que identifiquen las emociones que estas
afectaciones externas desencadenarian. ;Qué sentirian? ;Qué pasaria con el grupo?
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Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: el
objetivodeeste pasoquelosestudiantes comiencenapensarsobre
el impacto que puede tenersobre una comunidad que sus objetos,
lugares de reunién, simbolos, costumbres, e incluso las narrativas
compartidas sobre su historia compartida, sean atacados o
cuestionados. Es importante que, como docente, identifiques
formas para hacer que las y los estudiantes reflexionen sobre
los efectos que puede tener el hecho de que terceros alteren
las costumbres de los grupos y como éstos también pueden
desarrollar mecanismos para combatir esas influencias externasy
preservar su cultura. Invitales a que reflexionen sobre cémo cada
grupo asimilay/ o elabora esas pérdidas de diferentes maneras.

Puedes cerrar la sesion haciendo una reflexién sobre cémo nuestras vidas se van forjando en una relacién
de integracién y membresia a distintos grupos, cada uno con su identidad propia. Invitalos a discutir las
distintas maneras como las personasy las sociedades pueden asumir las diferencias. Piensa en sociedades
en donde la diferencia haya sido asumida de manera discriminatoria, excluyente y hasta destructiva. Por
ejemplo, puedes citar relaciones de discriminacion, aislamiento, segregacion o expulsion a ciertos grupos,
o, por el contrario, aquellas que buscan establecer acuerdos para respetar las diferencias y para que esa

pluralidad sea vivida como riqueza y no como una amenaza.

Recursos para continuar leyendo

ATENCION:
Mientras desarrollas estos ejercicios
es normal que algunos estudiantes
quieran controlar la conversacién o
tomen que decisiones sobre lo que
significa o no sugrupo de manera
mas autoritaria que otros. Aseglrate
de crear un espacio en el que todos
sesienten invitados a participary
compartir puntos de vista.

Aula Intercultural es un portal que hasido creado con el objetivo de daracceso al profesorado a recursos

pensados para contribuir a la construccién de una educacion en pos del respeto y la convivencia entre
las diferentes culturas. Disponible en https://aulaintercultural.org/

1.4 Rios de vida

Objetivo: representar la experiencia de vida como un fluir de acontecimientos que afectan negativa o

positivamente nuestro desarrollo individual.

Pasos clave
1. Represento mi rio de vida

2. Genero elementos simbdlicos para marcar sucesos de mivida

3. Comparto mi historia de vida
4. Generamos un vinculo de autocuidado entre pares

Desarrollo

Paso1. Represento mirio de vida

Lavidaesunrio que fluye, un rio que siempre estd en movimiento, en accidn, en continuo cambioy progreso.
Partiendo de esa premisa, la propuesta de este ejercicio es la de invitara las y los estudiantes a representar
ese fluir a través de un dibujo de un rio en el que puedan identificar aquellos elementos, personas y

momentos que marcan su devenir, a pesar de los avatares.
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En un pliego de papel, y con recursos como lapices de color,
trozos de cartulina y otros objetos, pide a los estudiantes que
dibujen un rio y peguen o dibujen sobre él algunos momentos
significativos de su vida.

Paso 2. Genero elementos simbdlicos para marcar
sucesos de mivida

Una vez realizada la reflexidn, cada estudiante deberd elegir
una serie de objetos simbdlicos que representen, cada uno
de ellos, un momento o hito clave de su vida y generar una
explicacion sobre el significado de cada simbolo como si fuera
laleyenda de un mapa.

ATENCION:
Estaactividad es individual. Deja
unos minutos para que lasy los
estudiantes reflexionen en silencio
sobre el recorridode suviday
busquenaquellos elementos que
utilizaran parala creacién de su rio
devida. Para facilitar esta labor,
puedes sugeriralasy los estudiantes
que anoten ensudiario de viaje esos
momentos simbdlicos de suvida,
para luego poder representarlos
mejoren el dibujo

Para facilitar este paso, te sugerimos que ejes un espacio para que las y los estudiantes puedan buscar en
el entorno cercano objetos como pequefas piedras, trozos de arbol u hojas secas, que podran usar como
simbolos. Si esto es dificil, puedes llevar al aula pequefios objetos que hayas preparado con antelacion y
ponerlos adisposicion de lasy los estudiantes.

Paso 3. Comparto mi historia de vida
ATENCION:
Cuando los estudiantes hayan terminado de dibujar los rios Esimportante que los grupos se
creados, pideles que se dividan en grupos de no mas de tres formen de maneralibre, ya que

cada persona debe decidira quien

quiere relatar suvida. Recuerda

personas.
Dentro de los grupos, cada participante relatard la historia que un objetivo importante de
estaactividad esayudaralasy
los estudiantes a crear vinculos

de su vida y explicara a sus companeros de grupo todos los
elementos simbélicos que componen el ecosistema que rodea
afectivos a través del conocimiento
de lavida de otra persona.

suvida (los hitos, las personas, los lugares o situaciones que les
han marcado). Cada persona debe relatar su historia personal a
través de su dibujo.

Paso 4. Generamos un vinculo de autocuidado entre pares

Unavez que los grupos han terminado de compartir sus historias de vida, haz que lasy los estudiantes
tomen conciencia de que acaban de recibir un “don” preciado: “la vida de la otra persona.” En este
momento el objetivo del ejercicio consistird en tratar de generar empatia con la historia relatada por
las y los otros estudiantes. Por ello, pide que cada estudiante ponga sobre el dibujo del rio de vida
de los companeros de grupo, simbolos que expresen sus sentimientos. Estos pueden ser dibujados y
recortados en un papel.

Simbolo de corazén: aquello que generd un sentimiento positivo, o de carifio, en el relato del otro.

Simbolo de igual: aquello con lo que se sientan identificados.

Simbolo de nube con rayo: aquello que pudo causar dolor, y ante lo que se quiere ofrecer apoyo.

Simbolo del arcoiris: aquella parte del relato que le gener6 felicidad o que le pareci6 gracioso.
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Para ayudar en esta tarea, también puedes pedir a los j
estudiantes que, una vez compartidos los relatos de vida y los ATENCION:
simbolos, reflexionen, dentro del grupo, sobre las siguientes Los sentimientos son los que la
preguntas: persona siente para con la otra
» ;Qué es lo aprendiste, que no sabias sobre la vida de la otra persona, no con uno Mismo.
persona? Estamos hablando de empatia
+ Quéfueloque mastesorprendié de lavida de la otra persona? con la historia del otro.

+ ¢Cudles son las similitudes o diferencias con las historias de
vida de tus companeros?

Finalmente, también pueden dedicaruntiempo parareflexionarsobre laactividady escribirsusimpresiones
ensudiario de viaje.

1.5 Segin yo, segiin otros

Obijetivo: identificar elementos de fortaleza y potencialidades personales, y la forma en que contrastan con
la mirada del otro.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: la identidad se forma de aquello que nos es
legado por nuestros antepasados, pero también incluye elementos que cada persona elige e identifica como
propios y que nos hacen tnicos. A su vez, construimos nuestra identidad en contraposicion con la del “otro,”
de ese que creemos diferente, el que nosotros no somos; es decir, el que representa nuestra alteridad.

Cadaunodenosotrostieneunaimagensobresimismosegtnlacual nosreconocemos poseyendociertascapacidades
y cualidades. A menudo, sin embargo, la percepcidn que tenemos de nosotros mismos es parcial o limitada. Por ello,
que otras personas reconozcan en nosotros actitudes y cualidades que no creemos que poseemos, puede ayudarnos
a reflexionar y reconocer aspectos de nuestra identidad que no conociamos. Esto requiere que pasemos por un
proceso de autopercepcion, percepcion de los otros, contraste e internalizacion. Se trata, en definitiva, de reconocer
cémo la mirada del otro puede influir, de forma positiva o negativa, en nuestra autopercepcion.

Durante el conflicto armado, uno de los aspectos que mas afectaron a la percepcién y autodefinicién de
unos y otros, fueron las categorias que se imponian sobre las personas: por ejemplo “ese es terrorista” o
“ese esoreja.” En la mayoria de los casos las personas eran condenadas a cargar con esa categoria, incluso
cuando ésta no representaba la realidad de la vida de esa persona; hecho, por otra parte, que le costé la
vida a mas de una persona.

Partiendo de esta consideracidn, con este ejercicio se pretende hacer reflexionar a los estudiantes sobre
la diferencia que hay entre la imagen que ellos tienen de si mismos, y la imagen que los otros tienen. La
importancia de poder distinguir entre ambas es fundamental para que cada uno de nosotros podamos
gestionar de manera auténoma nuestra identidad individual, sin esperar o aceptar que se nos impongan
etiquetas desde fuera que nosotros mismos no aceptamos. El reconocimiento propio y ajeno de las
potencialidades que tenemos es un paso de dignificacién humanay construccién de la autoestima.

Pasos clave
1. Observo las caracteristicas que me identifican
2. Otras personas identifican potencialidades de mi persona s Persona informante
3. Contrasto miautopercepcion con la percepcién que los demas tienen sobre mi de los cuerpos

represivos.
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Desarrollo
Paso 1. Observo las caracteristicas que me identifican

Pide alasy los estudiantes que escriban en una hoja de su diario de viaje aquellos elementos que consideran
son sus caracteristicas principales, incluyendo: mis cualidades
(soy...) mis debilidades (soy...), mis habilidades (soy bueno para
..), mis dificultades (tengo dificultades para..). ATENCION:
Esimportante que lasy los

Es recomendable que se utilicen diferentes colores para cada estudiantes hagan un balance entre
tipo de caracteristica, para poder identificarlas con mayor los tipos categorias. Lo ideal es que
rapidez; por ejemplo escriban al menos tres elementos

+ Lascualidades se escriben en coloramarillo de cada categoria, es decir, tres

+ Lasdebilidades en colorazul cualidades, tres debilidades, tres

+ Lashabilidades en color naranja habilidadesy tres dificultades.

 Lasdificultades en color verde

Paso 2. Otras personas identifican potencialidades de mi persona

Asicomo cada estudiante ubicé sus propias caracteristicas, ahora deben encontrar caracteristicas para aplicar
a los otros. Para ello, conformaremos grupos de unas 8 a 10 personas. Cada grupo se sentara en un circulo y
los integrantes se miraran a los ojos tratando de hacer contacto visual con todos. Una vez hecho el contacto
visual, deja unos minutos para que cada uno de los integrantes del grupo escriba sobre un trozo de papel
caracteristicas positivas para cada una de las otras personas del grupo: poniendo una cualidad o una habilidad
deesa persona. Luego al compés de una musica animada, los estudiantes caminaran encirculoy pegaran sobre
la espalda de cada persona, usando un papel adhesivo, las caracteristicas que escribieron en el papel.

Paso 3. Contrasto mi autopercepcion con la percepcion que los demas tienen sobre mi

Unavez que termine la ronda, cada estudiante pide ayuda a los otros para desprender las tarjetas que lleva
pegadas en la espalda, y contrasta las cualidades que otros observan de él o ella con las cualidades que
escribié primero en sudiario.

Una vez realizado este contraste, en conversacion con todo el grupo, reflexiona con las y los estudiantes
sobre aquellos elementos que durante el ejercicio han descubierto que contrastan entre la percepcion
propiay lade los demas. Algunas preguntas que puedan ayudar a generar debate:
+ ¢Como se han sentido realizando este ejercicio? ;Como se han sentido al tener que reflexionar sobre
las cualidades positivas de los otros?
» ;Han descubierto alguna cualidad que creian que no tenian?
+ ;Se hanextrafiado por que los otros no reconocieran en Uds. una cualidad que creian que poseian?

Este ejercicio ayudara a los estudiantes observar aquellos elementos que no toman en cuenta, pero que

otras personas perciben. El ejercicio ayuda a percibir cémo nos construimos de cierta manera, pero, al
mismo tiempo, cémo también somos construidos por otras personas.
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1. 6 Proyectos de vida

Obijetivo: disenar un proyecto de vida reconociendo las fortalezas y areas de oportunidad, e identificando
los recursos afectivos que son necesarios para lograrlo.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: el proyecto de vida es un esquema vital que pone
en orden las prioridades, valores y expectativas de una persona. Elaborar un esquema de vida nos puede
ayudar a reflexionar sobre nosotros mismos y a tener mas claridad sobre aquello que queremos alcanzar,
sobre cualesson lascosas que masnosimportan,y que, de alguna manera, nos proporcionan mayor felicidad
porque se basan en lo que “nosotros decidimos.” Por otra parte, sin embargo, y para evitar nos frustremos
de manera innecesaria cuando intentamos alcanzar esas metas, también es importante que tengamos
claridad sobre cuales son nuestras potencialidades y cuales son las personas clave que nos puedan apoyar
y, por supuesto, que reconozcamos las dificultades que existen, pero tratando, al mismo tiempo, de ser
capaces de identificar si podemos transformarlas en oportunidades.

En este ejercicio nos centraremos en alentar a los estudiantes a que reflexionen sobre su plan de vida tras
terminar los estudios de bachillerato, preguntandoles: ;qué te gustaria ser?

Pasos clave
1. Reflexiono sobre mi proyecto de vida priorizando de forma escalonada mis metas
2. Identifico la red de actores, oportunidades y dificultades para alcanzar mi proyecto de vida
3. Trazo el camino de tu proyecto de vida

Desarrollo
Paso 1. Reflexiono sobre mi proyecto de vida priorizando de forma escalonada mis logros

Pide a las y los estudiantes que, de manera individual, se tomen un tiempo para pensar y resolver la
siguiente pregunta ;qué quieres hacer al terminar el bachillerato? sa qué te haria feliz conseguir como parte
de proyecto de vida?

Paraayudaenestatarea, sugiere a los estudiantes que organicen las metas u objetivos que quieren alcanzar
utilizando una escala de priorizacién temporal: qué quieres haber conseguido de aqui a 3 afios, a 5 afos, a
10 anos.

Paso 2. Identifico la red de actores, oportunidades y dificultades clave para alcanzar mi
proyecto de vida

Una vez identificadas esas metas, pide a las y los estudiantes que identifiquen aquellos elementos o
capacidades que poseen que pueden considerar como POTENCIALIDADES que les ayudaran o permitiran
lograr esos objetivos. Ademas, pideles que reflexionen sobre qué personas les ayudaran o permitiran lograr
alcanzar tu proyecto (ACTORES CLAVE). Finalmente, diles que identifiquen aquellos elementos que pueden
convertirse en OBSTACULOS o DESAFIOS.

Paso 3. Trazo el camino de mi proyecto de vida

En el siguiente paso, pide a los estudiantes que disefien un sistema simbélico que represente los pasos de su
plandevida. Entarjetas de coloramarillo, porejemplo, pueden colocar los elementos priorizados de su plande
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vida (las metasy logros). Adicionalmente, diles que realicen y recorten varios dibujos con forma de piedra, de
sol,y de una escalera, que serviran para representar las dificultades, los actores clave y las potencialidades que
ya han identificado escribiéndolos en la parte de atras. La simbologia sera la siguiente: en los dibujos de una
escalera se escribird el nombre de un actor clave que les ayudara a conseguir el logro; los del sol representaran
las potencialidades que les permitiran alcanzar el logro; y finalmente, detras de cada dibujo de una piedra,
escribirdn una a una las dificultades que deberan sortear para alcanzar su objetivo.

A continuacion, pide a las y los estudiantes que representen su proyecto de vida. En un papel deberan asi
dibujarunaescaladel tiempo poniendo ladistancia entre los afos (3, 5y10anos). Enel centro, se ubicaran las
tarjetas amarillas con los elementos priorizados del plan de vida. Finalmente, en el lado derecho, se colocan
los dibujos recortados de escaleras, solesy piedras, que contendran en la parte trasera los datos de personas
clave, potencialidadesy obstaculos.

Finalmente, divididos en grupos de didlogo de no méas de 6 personas, pideles que compartan y conversen
con sus compaferos sobre sus proyectos de vida. Algunas preguntas que pueden ayudar a guiar esta
conversacién son:

+ sQuédiferencias veis en los planes de vida de unosy otros? ;Y similitudes?

+ ¢Cudlesson los actores clave que aparecen con mas frecuencia?

+ ;Cuales sonlos obstaculos mas comunes?

Al final de la sesidn, deja un tiempo para que los estudiantes puedan escribir sus reflexiones en el diario de viaje.

1.7 Dilemas morales sobre la verdad

Objetivo: generar una reflexion de caracter moral sobre las implicaciones que tiene regir nuestra conducta
personal siguiendo un criterio de basqueday respeto por la verdad.

Pasos clave
1. Aprendo a reconocer un dilema moral
2. Me posiciono ante un dilema moral
3. Identifico los elementos contrapuestos de un dilema moral
4. Elaboro mi propio dilema moral considerando el valor de la verdad.

Desarrollo
Paso 1. Aprendo a reconocer un dilema moral

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: un dilema moral es un relato breve en el
que se introduce una historia o situacién que presenta un conflicto moral; es decir, que plantea un
dilema de valores en relacién con su resolucion. En el ambito escolar, un dilema moral puede ser una
atil herramienta pedagégica en la medida en que nos puede servir para pedir a las y los estudiantes
que propongan una solucién razonada a ese conflicto, o que analicen la solucién elegida por el o la
protagonista de la historia.

Para que una situacién sea de conflicto moral su resolucién tiene que plantearse como una eleccién

disyuntiva: es decir, el protagonista de la historia se encuentra en una situacién en la que solo existen dos
soluciones, A o B, que, siendo contrarias, sin embargo, son igualmente posiblesy defendibles.
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Discutir dilemas morales en el aula puede contribuira que los ATENCION:
estudiantes aprendan a: Recuerda queenel
» Reconocer conflictos entre valores en los procesos de toma de apartado CONOCEMOS de
decision esta cajade herramientas
» Aprenderaargumentary utilizar el didlogo como forma de (cfr. pags. 44-46) puedes
resolver conflictos encontrar mas informacién
» Aprender que existen una diversidad de opiniones vélidas sobre lalabor de Pro-
» Aprenderadistinguirentre la calidad de argumentos bisqueda que te puede
(independientemente de si son 0 no contrarios a sus propias ayudara prepararel aula.
creencias)

En El Salvador existe una organizacion llamada Pro-bisqueda que se dedica a investigary acompanar casos de
nifios y nifias que desaparecieron durante el conflicto armado. Hasta el 2017, Pro-blsqueda ha recibido unas
987 denuncias particulares sobre casos de ninos desparecidos. Los casos de desaparicién son especialmente
dificiles porque, ante el desconocimiento, los familiares de aquellos que han desparecido viven con la angustia
de no saber si sus seres queridos sobrevivieron y aiin estan vivos, o si, por el contrario, fallecieron.

Una parte importante de los relatos que se recogen en el informe final de la Comisién de la Verdad como
casos emblematicos de violaciones a los derechos humanos, se refiere a los ataques que las fuerzas militares
realizaron sobre poblaciones civiles en algunas zonas rurales del pais por considerar que sus moradores
colaboraban con la guerrilla. En esos ataques, cientos de hombres, mujeres y nifios fueron asesinados
mientras intentaban huir de los disparos del ejército.

A medida que fue pasando el tiempo, ya meses después de la Comisién de la Verdad terminara su trabajo,
comenzaron a aparecer nuevos relatos sobre estos mismos acontecimientos, que hasta entonces habian sido
acallados por el temor a las represalias o por el trauma causado por la guerra. Fue asi como, poco a poco, y
luego de un trabajo de atencién psicosocial con los familiares, a través de entrevistas personales, comenzaron
aconocerse relatos sobre nifios y nifias que habian desaparecido en el curso de estas incursiones militares.

Asi, y a pesar de que durante mucho tiempo se pensé que muchos nifios y nifias habian muerto en el
fuego cruzado mientras sus padres trataban de salvaguardarlos entre matorrales y cuevas, con el tiempo,
empezaron a aparecer testigos oculares que sostenian que habian visto como, durante la huida, algunos
nifios habian sido interceptados por miembros de las fuerzas armadas.

Ante la aparicion de estos testimonios, la asociacion Pro-blisqueda empezd, junto con su equipo, a indagar
sobre los casos que iban recibiendo y con el tiempo empez6 a saberse que algunos de estos nifios habian
sido entregados a albergues o dados en adopcién, mientras que otros fueron criados en cuarteles para
servir luego como soldados. Uno a uno, el equipo de Pro-bisqueda fue siguiendo las pocas pistas que
habian quedado. No sin grandes dificultades, considerando las limitaciones para acceder a los archivos de
migracion para saber sobre tramites de salida nifios en adopcidn, y que no se tienen mas registros de los
nifios y nifas en los albergues, la organizacion ha conseguido resolver hasta la fecha 442 casos. Algunos de
estos casos se refieren a nifios y nifias que fueron dados en adopcion y que han sido localizados en Estados
Unidos, Canada, Francia, Alemaniay Espafia, entre otros paises.

Una vez localizados los nifios, la labor de Pro-blsqueda se ha centrado en intentar propiciar el reencuentro
con sus familiares. Si en la mayoria de los casos las familias adoptivas han sido muy receptivas al proceso,
no todos los casos han terminado en reencuentro, pues los jévenes encontrados y la familia adoptiva han
preferido no contactar con la familia de origen. De hecho, algunas familias adoptivas han decidido, junto
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con laentidad con la que se realizé el proceso de adopcidn, no establecer contacto con la familia bioldgica.
Mientras en otros casos, a pesar de que las familias adoptivas han sido contactadas, el reencuentro no se ha
sido posible por decision propia de la persona adoptada. Si bien es cierto que, en estos casos, a pesar de que
el reencuentro no se haga, la familia biol6gica puede por lo menos saber que el hijo o hija que creia muerto
o desaparecido esta vivo en otro lugar. En el caso de las personas adoptadas que han decidido seguir el
proceso de reencuentro, son ahora personas adultas, de méas de 30 anos, que han podido conocer su historia
de los primeros afios de vida, y de los sucesos que llevaron a la separacion de su familia biol6gica. Por su
parte, los familiares biolégicos han podido abrazar a sus hijos e hijas desaparecidos, que creian muertos. Y,
en definitiva, los reencuentros han servido para dignificar la vida de todas las personas implicadas.

A pesar de ello, algunas personas estan en desacuerdo con la labor de esa institucion, porque piensan que
esos reencuentros familiares pueden tener un impacto negativo en la vida actual de los jévenes que fueron
adoptados y de sus familias adoptivas. Si bien es cierto, por otra parte, que muchos de los casos que han
acontecido evidencian que estos reencuentros, siempre acompafnados de un servicio de apoyo psicosocial
a todos los implicados en el proceso, han servido para sanar la pérdida a través del reconocimiento de la
existencia del familiar que se crefa muerto, y, por otra parte, han permitido a las personas adoptadas
conocer la historia de sus padres en su afanosa bisqueda y esperanza. Los jévenes conocen a su familia,
pero luego, pueden volver a sus casas, esta vez sabiendo que existe una familia de padres bioldgicos que,
por circunstancias de guerra ajenas a su voluntad, les perdieron. Asi, los familiares y organizaciones de
derechos humanos piensan que debe prevalecer el derecho ala verdady la dignificacién de la persona con la
bisqueday reencuentros familiares.

Siquieressaber mas, enla paginaweb de la Asociacién Pro-biisqueda puedes encontrar
algunas historias de reencuentro:

» Unanhelado abrazo (El reencuentro de Milagro con su hijo Nicolds), 15 de enero de 2016. http://www.
probusqueda.org.sv/un-anhelado-abrazo-el-reencuentro-de-milagro-con-su-hijo-nicolas/

 Reencuentro de David Kupstas con su familia después de 28 afios, 21 de mayo de 2013. http://www.
probusqueda.org.sv/reencuentro-de-david-kupstas-con-su-familia-despues-de-28-anos/

« Asociacion Pro-Biisqueda realiza el reencuentro entre José Angel y su familia bioldgica, 9 de agosto
de 2013. http://www.probusqueda.org.sv/asociacion-pro-busqueda-realiza-el-reencuentro-
entre-jose-angel-y-su-familia-biologica/

Después de presentar esta historia, considera reflexionar con lasy los estudiantes sobre las implicaciones de
esta situacion. Algunas preguntas generadoras que te pueden ayudar serfan:
 sConsideras que los familiares tienen derecho a conocer sobre el paradero verdadero de sus hijos?
+ sCrees que ese proceso puede afectar a los hijos o a sus familias adoptivas? ;Por qué?
+ sPor qué crees que la desaparicion forzada es un tipo de crimen que no termina hasta que los
familiares saben qué le sucedi6 con la victima?
 sEstdsdeacuerdo con lainiciativa de organizaciones como Pro-blsqueda? ;Por qué?

Paso 2. Tomo posicionamiento ante un dilema moral sobre la verdad
Pide a lasy los estudiantes que lean el siguiente texto:

Carlos ha sido un alumno ejemplar durante todo el afio escolar. Sus notas regularmente eran buenas, pero
esteafio, tras una charlainformativa para obtener becas para aprenderinglés, decidié ponerempefioy subir
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sus notas para poder recibir la beca. Ha hecho mucho esfuerzo: dejé de jugar al ftbol, una de sus pasiones,
con el fin de dedicar tiempo pleno al estudio. El no compartir con sus amigos y dedicar mas tiempo a los
estudios le ha traido comentarios de burlas por parte de sus compafieros, quienes han llegado a ejercer
practicas de bullying que provocan mucho malestar en él. Un dia, Carlos no aguanté masy golped a uno de
sus compafieros que se burlaba de él, lo que conllevé una llamada a la direccién y que fuera expulsado por
dos dfas. En casa, sus padres lo regafiaron. El les contd lo sucedido, pero sus padres no le creyeron; por el
contrario, y le dijeron: “ni te hagas ilusiones que no te saldra esa beca, porque vos ya no tienes remedio. Eso
es para gente inteligente, vos no servis para nada; mejor deberias aprender un oficioy dejar de estudiar para
ayudarnos en casa.” El poco apoyo de su familia le desconcerté atin més.

Las abuelas de la Plaza de Mayo

Casi durante la misma época que en El Salvador habia una guerra civil, en
Argentina se establecia una dictadura militar que goberné el pais desde
1976 hasta 1983. Para acabar con cualquier forma de oposicién politica,
el régimen militar de Argentina puso en marcha un durisimo sistema
de represion, durante el cual fueron detenidas y desaparecidas decenas
de miles de personas. Aquellos que eran considerados “sospechosos”
o “elementos subversivos” eran secuestrados y llevados a centros de
detencion clandestinos en los cuales eran torturados y asesinados. Los
cuerpos eran luego enterrados en secreto o incluso tirados al mar.

Fue dentro de este mismo sistema de represion que se desarrollé un
esquema de apropiacion de nifos de mujeres que eran detenidas
estando embarazadas o junto con nifios pequefios, el cual fue
cuidadosamente planificado para falsificar identidades y simular
adopciones. Como consecuencia, alrededor de quinientos nifios fueron
apropiados y privados de su identidad, muchos de ellos, ademas
fueron adoptados por personas que aunque creian eran sus padres,
en realidad, en muchos casos, fueron partiticpes o encubridores del
asesinato de sus verdaderos padres.

Primero para buscar a sus hijos desparecidos y luego para buscar a sus
nietos, en 1977 se formd la Asociacion Civil Abuelas de Plaza de Mayo.
Esta asociacion, formada por las madres de los desaparecidos en
Argentina, tiene como misidn localizary restituirasus familiaslegitimas
a todos los nifios apropiados-desaparecidos por la dictadura militar.
Ademads, las Abuelas de la Plaza de Mayo, trabajan para construir las
condiciones para prevenir la comisién de este tipo de crimen y obtener
el castigo correspondiente para los responsables. Hasta julio de 2018,
la organizacion habia conseguido restituir la identidad de 127 nietos.¢

Para saber méas sobre el trabajo de las Abuelas de la Plaza de Mayo y ¢ Los casos resueltos
su lucha por restituir el derecho de la identidad, puedes asistir con seencuentran en:
las y los estudiantes el siguiente video sobre “Zamba y el derecho a la https://abuelas.
identidad” https://www.youtube.com/watch?v=Pcopmtlkg-w org.ar/caso/

buscar?tipo=3
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Los dos dias que perdid de clases eran muy importantes porque en ellos el profesor explicaria la resolucién
de problemas de matematicas, la materia para él mas dificil; y el dia de su regreso seria el dia examen.
Durante el examen, sabiendo que tendria dificultades para responder satisfactoriamente a las preguntas,
recurrié a la “amenaza” como estrategia para obtener de su compafiera de al lado -que era buena para
las matematicas- las respuestas a las preguntas. Le dijo que, si no le mostraba el examen o se lo resolvia,
golpearia a suhermano menor. La chica decidio, ante la amenaza, resolver satisfactoriamente los ejercicios
del examen de Carlos con cuidado de que la maestra no la observara. La distraccion, sin embargo, provocé
que no tuviera tiempo para resolver bien su examen propio, bajando su nota. El resultado del examen
permitié a Carlos elevar la nota y obtener la beca. La maestra puso a Carlos como un ejemplo de tenacidad
para conseguir algo en la vida cuando alguien se lo propone. Pero Carlos, a pesar de haber logrado su
objetivo, comenzé a tener dudas sobre lo sucedido, enfrentandose a varios dilemas morales en relacion con
laimportancia que tiene decir “la verdad.”

Después de leer |a historia, pide a lasy los estudiantes que reflexionen sobre las siguientes preguntasy que
escriban sus respuestas en el diario de viaje.
+ sDebia Carlos contar a la maestra la verdad de cémo su esfuerzo fue grande pero las personas de su
alrededor no contribuyeron en suempefio?
+ sEstaba Carlos obligado a decirle a la maestra que su compafera lo ayud6 en el examen? ;Debia
Carlos pedir disculpas a su compafera de clase?
+ sCrees que después de esta experiencia la peleay amenaza seguirian haciendo parte de la estrategia
de Carlos para conseguir sus objetivos en la vida?

Paso 3. Identifico los elementos contrapuestos de un dilema moral sobre la verdad

Partiendo de la historia de Carlos, divide a los estudiantes en grupos de cinco y pideles que identifiquen
los elementos o valores que se contraponen en las decisiones que va tomando Carlos a medida que va
avanzando la historia.

» Primero estd el dilema de si Carlos debe o no decirle a la maestra la verdad sobre el apoyo que le
brindé sucompanera en el examen.

+ Segundo, estd la cuestion de si deberia haber compartido con alguien de confianza en el centro
escolar la situacién adversa que enfrenta en casa (aunque esto pudiera poner en evidencia su
situacion familiar) y ante sus compafieros de clase.

« Tercero, se plantea la cuestion de si deberia reconcer que ha agredido y utilizado la amenaza como
forma de obtener la beca.

+ Finalmente, también estd la cuestion del reconocimiento a su tenacidad y empeno por obtener la
beca, que no fue reconocido por su entorno familiary de las amistades, y que mds bien se volvieron
agentes que limitaban su consecucién de propésito de vida.

A continuacion, pideles que respondan los siguientes interrogantes en grupo:

+ ;Qué opinas sobre el hecho de creer en uno mismo, pero reconocer que el ambiente en que te mueves
limita tus logros? ;Se lo comentas a alguien?

+ sComo te afecta el medio que te rodeay como solventas los problemas?

+ Qué piensas que podria haber hecho Carlos desde el principio para resolver la cuestién de otra forma?
;Porqué?

+ sQué valor crees que tiene afrontar las cosas con sinceridad y honestidad a la hora de resolver los
problemas con los que nos enfrentamos?
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Paso 4. Escribe un relato sobre un dilema moral propio sobre la verdad

Finalmente, animaalasyalos estudiantes a que identifiquen unasituacion en la que ellos se encontraron
frente a un dilema moral sobre la verdad y que la describan en su diario de viaje. Una vez que lo hayan
hecho, pideles que respondan las siguientes preguntas:

» ;Porqué lo consideras un dilema moral?

+ ;Qué estabaenjuego en tudecisién?

+ sCémo te vistes confrontado para resolverlo?

» ;Como loresolviste?

+ ;Alntienes dudas de como resolverlo?

Te sugerimos que este ejercicio se haga parejas. Deja un momento para que cada estudiante piense el
dilema moral que quiere compartir. El dilema puede ser sobre la verdad (contar la verdad, o defender
a otra persona ocultando la verdad), o sobre la confrontacién de los valores propios con los valores de
otras personas.

EJE 2: Ubico mi entorno y me relaciono

2.1 Latelarafa

Objetivo: evidenciar la diversidad cultural que caracteriza a las sociedades modernas mediante
laidentificacion de similitudes y diferencias entre los distintos grupos sociales de pertenencia.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: reconocer la diversidad social y cultural pasa, en
primer lugar, por conocernos a nosotros mismos para poder asi luego reconocer las diferencias con los otros,
aprender a aceptarlasy a crear un espacio compartidos en el que esas diferencias puedan desarrollarse y/o
integrarse. Este proceso implica saber ver y reconocer las diversas formas de ser, de pensar, de hacery de
valorar el mundo que existen. Una forma facil de comenzar o incentivar este proceso es observando las
diferencias y similitudes que existen con las personas que nos rodean (por ejemplo, con los compafieros y
comparieras de clase). Las diferencias se marcan desde nuestro nombre, edad, el lugar donde vivimos, lo que
anos gusta hacery comer, la mdsica que no gusta escuchar.

A pesar de que formamos parte de un grupo social que a su vez esta formado por varios grupos (un pais,
un barrio, una comunidad, una edad, una religién) cada uno de nosotros tiene también individualidades
e identidades propias. Debemos tener en cuenta que la identidad es relacional y que proviene en parte de
nuestra identidad nacional, pero también de otros componentes tales como nuestro género y preferencia
sexual, grupo étnico, religion, nacionalidad, edad. Por ejemplo, una mujer puede ser salvadorena, indigena,
joven, y compartir algunas similitudes y diferencias con otra mujer salvadorefia, ladina, adulta. Conocer
y considerar esas diferencias y similitudes es el primer paso que debemos tomar si queremos aprender
arelacionarnos mejor con los otros.

Pasos clave
1. Genero un relato sobre mi historia de vida
2. Identifico las similitudes y diferencias que hay dentro del grupo.
3. Reflexionamos sobre la diversidad cultural
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Desarrollo
Paso1. Genero un relato sobre mi historia de vida

» Coloca a las y los estudiantes en un circulo y comienza explicando como se va a desarrollar la
actividad: cada participante debe iniciar un relato en el que comparta algunos datos personales; su
nombre, edad, lugar dénde vive (su barrio, caserio, cantdn), sus gustos (por ejemplo, juegos, libros,
programas de television), qué le gustaria ser cuando sean grande, o cémo se llaman sus padres, en
qué trabajan, asi como otros aspectos relevantes de su historia familiar.

» Luego otro estudiante, pedira el turno levantando la mano y pronunciando la palabra SIMILITUD
o DIFERENCIA, para comenzar su relato con algo que comparte o que le diferencia del relato
recientemente escuchado. La persona que ha narrado el relato tira el ovillo de lana a esta nueva
persona, que comenzara a narrar su relato desde una diferencia o similitud con el relato anterior,
y asi, sucesivamente, se iran uniendo las demas personas con sus relatos, e iran intercambiando el
ovillo que pasard de una mano a otra, uniendo diferencias y similitudes. La idea es que todos los
estudiantes participen diciendo una diferencia o similitud sobre su breve relato de vida.

El relato puede comenzar asi:

+ “Yosoy Carmen, tengo 15 afios y vivo en el barrio SanJacinto. Me gusta jugar fitbol en las canchas de
mi colonia, y escuchar misica con mi mejor amiga; pero también disfruto mis momentos a solas para
dibujary pintar personajes del animé. Cuando termine el bachillerato me gustaria estudiar Artes.”

+ Una persona levanta la mano y dice, por ejemplo, “diferencia.” En este momento Carmen le tira el
ovillo de lana, pero se queda sosteniendo la punta inicial del hilo

+ La persona que ha hablado comienza relatando su historia con una diferencia: “Yo soy Julia, tengo
16 afios, y a diferencia de Carmen yo vivo en el Barrio Candelaria, y no me gusta el futbol, sino el
basquetbol, y me gustaria estudiar para ser ingeniera y supervisar los trabajos de construccién de
obras publicas.”

+ Otrapersona, entonces levantala manoy dice: “similitud.” Julia le lanza el ovillo de lana, sosteniendo
una de las partes del hilo.

+ “YosoyJuan,tengoi6afios,igualquelulia,y tambiénquieroseringeniero porque me gustariatrabajar
supervisando grandes obras como la construccion de puentes. Mi papa también quiso ser ingeniero,
pero su condicién econdmica no le permitié esos estudios; si bien, ahora que se fue a Estados Unidos,
trabaja en la construccion. Yo quiero ser ingeniero para que él pueda venir a ayudarme e indicarme
como se trabajaalld.”

+ Asi, sucesivamente, van participando mas estudiantes, indicando si existe alguna diferencia o
similitud con el relato recientemente compartido. Poco a poco, el ovillo ird pasando de mano
en mano, uniendo a las y los estudiantes puesto que una parte de ese ovillo se quedara con ellos,
permitiendo un punto de unién entre todos.

+ Mientras cada persona habla, las demds personas del circulo deberan estar atentas para observar
qué elementos comparten o marcan diferencias en relacién con los gustos, formas de ser, o lugar de
residencia de la persona que estan hablando.

Paso 2. Formamos nuestra red de conexion
Poco a poco, seird formando una telarafa del entrecruce de los hilos entre los participantes. Cuando tengais
una telarafia ya bien armada (es decir, cuando todos hayan participado) pide a las y los estudiantes que se

levanten con cuidadoy coloquen la telarafia en el piso para observar como se ha tejido “laidentidad,” no solo
a partir de lo que comparten, sino también a partir de lo que les diferencia.
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Paso 3. Reflexionamos sobre la diversidad cultural

Después de observar como el grupo esta unido por diferencias y similitudes, puedes introducir el tema de
diversidad cultural, para senalar que “el nosotros” se conforma también a través de como gestionamos las
diferencias que nos caracterizan diferenciando entre las cualidades que consiguen hacer nuestracomunidad
seainclusivay no exclusiva.

2.2 Andares

Objetivo: reconocer la movilidad en el territorio como parte constitutiva de los procesos de formacion
de identidad de las comunidades para poder luego reflexionar sobre la vinculacién que, como personas,
tenemos con el territorio que habitamos.

Materiales: papel (0 un mapa de El Salvadorimpreso) y lapices de colores.

Nota esclarecedora sobre el objetivo de esta actividad: es habitual que escuchemos que nuestra identidad
se define por nuestras raices: lo que heredamos de nuestros antepasados y el lugar en el que nacimos, bien
sea una comunidad, una ciudad, o un pais. Sin embargo, nuestra identidad es dinamicay, de hecho, como la
cultura, se nutre del contacto que vamos teniendo a lo largo de la vida con diversos grupos sociales. Cambiar
de lugar de residencia, ya sea dentro del territorio nacional o fuera del mismo, es una experiencia en la vida
de una persona que tiene hondas implicaciones y, muchas veces, hace incluso que las personas que migran
vean de forma diferente lo que dejaron atras.

Durante el conflicto armado de El Salvador, mas de 20,000 personas tuvieron que dejar sus lugares de
origen porque las zonas donde vivian se vieron afectadas por la violencia. Muchos se desplazaron a nuevos
lugares dentro de El Salvador, pero otros se fueron al exilio 0 a viviren campamentos de refugiados en paises
vecinos como Honduras, Nicaragua o Panama. Cuando regresaron una parte de sus vidas quedé vinculada
ala memoria del territorio que habitaron durante un tiempo. Es por ello que muchas de esas comunidades
todavia siguen conmemorando, afio tras afio, la huida a los campamentos de refugio, y celebran también el
aniversario de llegada a la nueva repoblacion.

Pasos clave
1. Aprendo una historia sobre el exilio
2. Indago sobre las movilidades familiares realizando entrevistas cortas
3. Ubico en el mapa de El Salvador los lugares de procedencia de mis familiares
4. |dentifico las afectividades que vinculan el territorio habitado por mis familiares

Desarrollo

Paso1. Aprendo una historia sobre el exilio

Enelaula, lee conlasy los estudiantes el siguiente poema de Roberto Armijo:
La cabeza inventa un terruiio que solo yo conozco
Apartado pais de la luna y la sangre
Fuente de mis huesos macerados en la impaciencia del odio

Pozo de mi piel que no mide su tristeza y su fondo
Solo el llamado de la poesia me salva
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Me permite viajar a la tierra del mitoy la fabula
Territorio donde bajo un arbol

Tengo raizy prado

Enese lugar

Las piedras

Los volcanes

Las hierbas me conocen

(Roberto Armijo “Parajes de la lunay la Sangre,” 1990-1994)

A Roberto Armijo el exilio le sorprendié en Paris, donde estaba estudiando teatro. Se
habia ido en 1970, con una beca del gobierno francés y con apoyo de la Universidad
de El Salvador, donde era el director de la Libreria Universitaria. En 1972, hubo
un golpe militar, y los militares entraron a la Universidad. A Roberto le quitaron la
beca y su foto salié en los diarios, acompafiando una lista de “subversivos” en la que
también figuraba el rector de la Universidad de El Salvador, Fabio Castillo Figueroa.
Roberto no podia regresar a El Salvador y vivié dias marcados por las privacionesy la
incertidumbre.

El premio Nobel guatemalteco, Miguel Angel Asturias, querfa mucho y respetaba a
Roberto Armijo, y lo presenté al director del Departamento de Literatura hispana
de la Universidad de Paris X, Nanterre. Fue asi como empezd a ensefar en la
universidad parisiense, donde fue profesor hasta su muerte, el 24 de marzo del
1997. Roberto Armijo, representante del FMLN y FDR en Francia, no regresé al pais
hasta en 1992, tras la firma de los acuerdos de paz. La presencia de la patria lejana,
el entrafiable terrufio de su homenaje a Salarrué, se manifiesta constantemente en
la poesia de Armijo, y este alejamiento forzoso, junto con las condiciones violentas
del exilio, suscitan en el poeta rabiay desconsuelo.”

Conversa con los alumnos:
» ;Quénosdice el poema?
» ;Qué crees que quiere expresar el poema? ;Qué palabras son las que el poeta
usa para expresar esas sensaciones?

Paso 2. Indago sobre las movilidades familiares realizando entrevistas cortas

Nuestra identidad se conforma por los andares de diversos caminos. Aunque alguien

tengalasensacion de que nunca se ha movido de su lugar de origen (o quiza lo haya hecho

muchas veces), la identidad va cambiando con nuestras experiencias en relacion con

el territorio en que habitamos. Observa como dentro de una misma familia, a menudo, — ...c.cccccovvviiinnne.

sus integrantes han cambiado de lugar mas de una vez, generando, en conjunto, todoun  7Texto basado

itinerario sobre lugares visitados. en: Pailler, Claire.
“Roberto Armijo,

Pararealizarestaactividad pide undiaantesalasy los estudiantes que preguntenasusabuelos  poeta de los Exilios,”

y abuelas, a su padre, a sumadre y a sus tios maternos y paternos donde nacieron o vivieron  Caravelle. Cahiers du

antesderesidiren el lugaren el que viven actualmente. Pideles que anoten ensudiariodeviaje ~ monde hispanique

los afios y los nombres de los lugares en los que vivieron. Diles que les pregunten tambiénsi et luso-brésilien, 88,

recuerdan algo especial de ese lugar ;Cuél es el recuerdo mas lindo que tienen de ese lugar? 2007, 267-280.
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Una vez recopilada esa informacién, pide a lasy los estudiantes que escriban una breve secuencia narrativa
sobre los lugares en los que ha vivido cada uno de los miembros de su familia; por ejemplo:

Rosa Contreras (abuela paterna, fallecida), nacié en Teotepeque, departamento de la libertad en 1943, y vivio
alli hasta los 15 aios. Siempre menciond que lo mas lindo de Teotepeque era el clima fresco. Sus padres, que
eran comerciantes, decidieron venir a vivir a San Salvador, en el barrio San Jacinto, lugar en el que se asento.
Fue costurera.

José Contreras, padre. Nacio en 1963 en San Jacinto y vivio alli toda su infancia y adolescencia. Recuerda ir
ajugar en las cercanias del Zoologico y ver los animales ahi resguardados. A la edad de 12 aiios se fue a vivir
con unos tios al Puerto de la Libertad, donde vivié hasta los 25 aiios, cuando conocié a Carmen Rivas (madre)
en 1987. Ambos vivieron en el Puerto de La Libertad. Lo que recuerda con nostalgia son los atardeceres en la
playa y la pesca nocturna. Luego se trasladaron a Soyapango donde actualmente viven. En 2003 nacié su
primer hijo (yo), Sail Contreras Rivas, quien ha vivido siempre en la colonia Las Margaritas.

Paso 3. Ubico en el mapa de El Salvador los lugares de procedencia de mis familiares

Una vez realizadas las narrativas pide a las y los estudiantes que preparen un mapa de El Salvador con
sus 14 departamentos y localicen en él los diferentes puntos o nombres de ciudades donde han vivido sus
familiares. En caso de que algiin miembro de su familia haya vivido fuera del pais pueden incluir también
otras regiones del mundo.

Paso 4. Identifico las afectividades que vinculan el territorio habitado por mis familiares

Finalmente, solicita a las y los estudiantes que representen en el mapa el vinculo que cada miembro de su
familia ha tenido con el territorio; deberan usar un color diferente para cada miembro de familia para que
sea facil trazar su lo largo de su vida por el territorio (pueden también hacer un recuadro al lado del mapa
con el nombre del familiary su color asignado, a modo de leyenda).

Asi, por ejemplo, para el abuelo paterno pueden usar el color morado; para la madre, el rojo; padre, celeste; y asi
sucesivamente, hasta que cada miembro de la familia tenga su color propio que permita diferenciarlo en el mapa.
Una vez elegidos los colores, las y los estudiantes deben trazar la linea de “andares” a través del mapa, marcando los
diferentes lugares o municipios en los que vivi6 cada uno de los familiares usando un simbolo (m). La linea de partida
debe estaren el lugar donde viven actualmente, de forma que cada “andar”, se represente de forma regresiva.

Finalmente, en cada punto marcado en el mapa, escribe una palabra que represente un recuerdo de cada uno
de los miembros de la familia representados en el mapa. Por ejemplo, en el itinerario de recuerdos del abuelo:
+ SanJacinto (1989-2016): el zooldgico que queda cerca de casa
» Cojutepeque (1989-1971): las minutas del Cerro de Las Pavas.
+ San Miguel (1971-1960): el carrito color rojo que me regalo mi tia Carmen

Igualmente, en caso de que sea posible, también pues sugerira lasy los estudiantes que coloquen imagenes o fotos.

2.3 Mapas parlantes
Objetivo: reconocer lugares significativos a través de los relatos de vida de los pobladores de diversas edades.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: realizar mapas sobre nuestro entorno
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cercano nos puede ayudar a poner de relieve el conocimiento que tenemos de aquello que nos
rodea. No se trata solo de identificar los edificios, casas o escuelas que ahi se ubican, sino también
las memorias que existen sobre ellos, los recuerdos que sobre ese espacio tienen todas personas,
no solamente las adultas, sino de diferentes generaciones. Bien por su uso, por sus significados
simbélicos, por el hecho de que alli acontecié un suceso importante para la comunidad, o porque
tiene un valor simbdlico en la historia personal de alguien, el territorio esta lleno de historias que
pueden ser contadas.

Pasos clave
1. Realizo el croquis del territorio
2. Identifico lugares y actores clave
3. Realizo trabajo de campo: hago entrevistas y sistematizo la informacién recopilada
4. Construyo un sistema de informacién con los datos que he recabado en una produccién cartografica

Desarrollo
Paso 1. Realizo un croquis del territorio

Pide a lasy los estudiantes que realicen un croquis de su centro escolar, colonia, o centro de la ciudad en la
que habitan. Inmediatamente después, pideles que marquen al menos 3 lugares que sean significativos para
ellos; por ejemplo, el parque, laiglesia, el mercado, la escuela, la calle principal o un cruce de calles.

Paso 2. Identifico lugaresy actores clave

Unavezidentificados los tres lugares clave, diles que seleccionen tres personas conocidas para preguntarles
sobre la historia comunitaria o personal de esos lugares. Las personas deben tener edades diferentes; es
decir, debe haber una en cada uno de los siguientes rangos de edad: a) entre 50-70 afios, b) entre 30 a 40
afnos, y c) entre15a 20 afos.

Paso 3. Realizo trabajo de campo

Una vez seleccionadas esas personas los estudiantes deberan realizar entrevistas, utilizando, al menos, estas
preguntas clave sobre los lugares seleccionados. Esos lugares deben ser los mismos para todas las personas.

» ;Quérecuerdo le trae ese lugar?

+ ;Qué hecho histérico recuerda de ese lugar?

» ;Quéesloquemasle gustaollamalaatencion de ese lugar?

Paso 4. Construyo un sistema de informacion

De vueltaenclase, en el croquis original, cada uno de los estudiantes pondra, al lado de laimagen del lugar,
el nombre de las tres personas entrevistadas, suedad y el audio o transcripcién de las preguntas realizadas:
los mapas resultantes seran asi mapas parlantes. No seran solo una cartografia del lugar, sino que seran una
cartografia de las memorias de las personas cuyas historias han recogido.

Finalmente, pide a los estudiantes que piensa estas preguntas y que las respondan en el diario de viaje:
;qué diferencias y similitudes encuentras en los tres testimonios sobre los significados del lugar? ;Cémo
podemos explicarlas? ;Se debe a la edad particular de la persona entrevistada y lo vivido en relacién con el
lugar particular? ;Tiene que ver con el momento desde el cual se le recuerda?
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2.4 ;Qué opinamos sobre ...?

Objetivo: aprender a participar en didlogo sobre un tema polémico escuchando al otro y construyendo
argumentos veraces y respetuosos.

Recursos: libros o una computadora para investigar sobre un tema.

Pasos clave
1. Escogemos un tema polémico para el debate
2. Investigamos sobre el tema propuesto
3. Debatimos en clase
4. Reflexionamos sobre las conclusiones

Desarrollo

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: el didlogo como forma de comunicacién es
un proceso en el que dos o méas personas construyen confianza y entendimiento mutuo, méas alla de las
diferencias que tienen, para generar resultados positivos con los que todas y todos salen ganando. La
cualidad fundamental del didlogo reside en que los participantes se retnan en un espacio seguro y se
paren para escuchar y entender los puntos de vista de cada uno, expresando también los propios, con el

fin de, entre todos, pensar en nuevas opciones para ocuparse
de un problema que todos identifican. El objetivo del didlogo
es la transformacion de las relaciones humanas a través de la
comprension de la otra personay del punto de vista propio.

Aprender a escuchar a los companeros de clase y considerar las
perspectivasy opiniones de otros es un primer paso fundamental
en el desarrollo de las habilidades que son necesarias para ser
un participante activo en una sociedad plural y democratica.
Cuando como docente creas un espacio de reflexion dentro del
aula, paratenerconversacionessincerasy abiertas sobre diversos
temas, estas contribuyendo a que lasy los estudiantes participen
en conversaciones valientes y desenvuelvan la capacidad de
escucharle los unos a los otros.

Como hablamos sobre las cosas en estos contextos es
importante; pero no siempre estamos lo suficientemente
preparados para hacerlo. Compartir nuestros puntos de vista
con aquellos que estan de acuerdo con nosotros, o hacerlo con
nuestros familiares y amigos, suele ser facil. El discurso civil
sobre temas que nos afectan a todos es diferente, y ser capaces
de reconocer eso es fundamental para fortalecer nuestra
capacidad de actuar en el espacio piblico de una democracia.
;Como expresamos nuestras opiniones, dejando espacio para
el punto de vista de otra persona? ;Cémo actuamos cuando nos
da vergiienza relevar que no tenemos todas las informaciones
sobre un tema? ;Qué debemos hacer para garantizar que
nuestras opiniones estan fundamentadas y se basan en
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ATENCION:

Durante la preparacion de este

ejercicio, recuerda a los estudiantes
que el didlogo como formade
comunicacion, exige:

Escucharal otroy dejarle
terminar suargumento.
Respetar la diferenciadeideasy
posturas legitimas sobre un
mismo tema.

No hacer argumentos que se
basanenatacarel otro, en lugar
de hacer contraargumentos a su
postura.

No monopolizarel tiempo de la
conversacion. Todos deben
hablar.

Hacer argumentos validosy
veraces (no basados en mentiras
o desconocimiento).

El objetivo no es necesariamente
convencer al otro, sino construir
juntos una nueva posibilidad, y eso
tambiénimplica estarabiertoa
cambiardeidea.




informacion correcta? ;Como podemos escuchar a aquellos que poseen valores o ideas completamente
diferentes a los nuestros y tratar de entender su posicién o punto de vista? ;Co6mo podemos estar en
desacuerdo de una manera respetuosa?

Paso 1. Escogemos un tema polémico para el debate

Con lasy los estudiantes ocupa un espacio para elegir un tema de debate. Es importante que sea un tema
polémico, sobre el que no haya un gran acuerdo social, y que sea también relevante o interesante paraellos.
Puedes recurrir a temas de actualidad que afecten a la escuela, la comunidad o el pais que les llamen la
atencion o despierte el interés del grupo.

Algunas ideas incluyen la libertad de expresion frente al discurso del odio, el bullying, |la eutanasia, la pena
de muerte, la igualdad de género, la importancia de la imagen fisica en la sociedad, las supersticiones, la
diversidad religiosa.

Paso 2. Investigamos sobre el tema propuesto

Unavezelegido el tema, divide la clase en dos grupos. Uno debera estar a favor de una posturay otro a favor
de la contraria. Para preparar el debate, puedes animarlos a que investiguen, en casa o en el aula, utilizando
recursos bibliograficos o electrénicos, sobre el tema elegido. Ayidales planteando las preguntas ser serdn
esenciales para que aparezca el debate y garantizar que éste se centre en las cuestiones esenciales.

Algunaspreguntasque considerarson:;Cual esel principal punto polémicoo posturasqueexistenenrelacion
conesta cuestion? ;Cudles son las consecuencias de cada una de las posturas? ;En que se fundamentan estas
posturas?;Ha cambiado la perspectiva sobre este tema durante el tiempo? ;Es una polémica que afecta por
igual a los distintos paises o es diferente segtn el lugar?

Ademads, también puedes generar la reflexion utilizando un texto o video que proponga un punto de vista
especifico sobre el tema concreto que queréis analizar.

Paso 3. Debatimos en clase

Una vez hecha la investigacion sobre el tema, cada grupo elegira varios representantes que deberan
presentar los argumentos que su grupo ha elaborado para defender su punto de vista, con el objetivo de
proceso de didlogo.

Durante el proceso, recuerda a las y los estudiantes que deben escuchar y dejar argumentar a los otros.
Recuérdales que debatir no consiste en exponer ideas seguidas, sino argumentar a partir del punto de vista
del hecho, respondiendo con nuevas ideas que tengan en cuenta los aportes realizados anteriormente.

Igualmente, para que el didlogo transcurra de forma adecuada, deberas vigilar los tiempos, garantizando
que todos hablan por igual y que ninguno de los dos grupos ocupa todo el tiempo. Animales también a
que reflexionen. Conforme se vaya desarrollando la conversacion, invita los estudiantes a retomar las
consideraciones que consideres mas interesantes o polémicas, senala las contradicciones en las que
han incurrido o las afirmaciones sin justificar, y animales a que se planteen puntos de vista que no hayan
considerado hasta ese momento. Igualmente, intenta evitar que se aferren a sus ideas simplemente por
querer mantener su postura, haciéndoles ver que esta bien cambiar de opinidn si se tienen motivos fundados
paraelloy que, en ocasiones, no existe una inica respuesta correcta.
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Paso 4. Reflexionamos sobre las conclusiones

Porque los temas polémicos, a menudo, no tienen una Gnica respuesta, no es necesario que el grupo llegue
a una solucién del problema durante el tiempo que dura el aula. Sin embargo, si es importante que hagais
un listado rapido de las ideas que han sido consideradasy las conclusiones a las que habéis llegado durante
el proceso. Esto servird para que los estudiantes se den cuenta de que, aunque en ocasiones no es posible
resolver una cuestion, el propio proceso de debatir puede ser (til y aportar nuevas ideas y perspectivas,
incluso cuando no hayan logrado convencerse unos a otros.

EJE 3: De la locura: reflexionamos sobre la experiencia del
conflicto armado

3.1 Mitos y realidades sobre el ejercicio de la memoria

Objetivo: contrastarmitosyrealidadessobreel ejerciciode memoriasobreel conflictoarmadorevalorizando
su papel como posibilitadora de procesos de reconciliacion.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: toda sociedad se confronta con la necesidad de
explicar hechos del pasado que pueden ser controversiales, dolorosos o sensibles. De esa necesidad surgen
narrativas historicas que llegan a ser complementarias, alternativas o contradictorias, segn quién las haya
elaborado. Estas narrativas incorporan elementos facticos o reales, pero también mitos movilizadores que,
con el tiempo, pasa a formar parte del imaginario colectivo. Es importante discernir, sin embargo, entre
estas realidades (hechos o verdades) y los mitos (reflejo de deseos, aspiraciones y expectativas).

Cuando pensamos en el abordaje del pasado reciente en El Salvador, si consideramos la dificultad que entrafia contar la
historia de un conflictoarmado que dejé tantos casos de violaciones a los derechos humanos, polarizacién social y dolor,

Recursos para continuar leyendo

» Barcena, Fernando. “Pedagogia de la memoriay transmision del mundo. Notas para una
reflexion,” Con-ciencia social: anuario de diddctica de la geografia, la historia y las ciencias sociales,
15, 2011,109-118. Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3797196.pdf

» Legarralde, Martiny Federico Brugaletta. “Introduccién al Dossier Pedagogia de la Memoria:
politicas y practicas de transmision del pasado reciente en Argentina,’Aletheia, 7(14),

2017. Disponible en: http://www.aletheia.fahce.unlp.edu.ar/numeros/numero-14/pdfs/
BrugalettaylLegarralde-OK.pdf
 Sacavino, Susana. “Pedagogia de la memoriay educacion para el “nunca mas” para la

construccién de la democracia,” Folios, segunda época, 41, 2015, 69-85. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n41/n41a05.pdf

 Veneros Ruiz-Tagle, Dianay Maria Isabel Toledo Jofré. “Del uso pedagédgico de lugares de
memoria: visita de estudiantes de educacién media al parque por la paz Villa Grimaldi (Santiago,
Chile).” Estudios Pedagdgicos, XXXV, N°1, 2009, 199-220. Disponible en: http://mingaonline.uach.
cl/scielo.php?pid=S0718-07052009000100012&script=sci_arttext
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es facil imaginar cémo, de manera casi natural, se han ido construyendo narrativas llenas de

mitos, es decir, narrativas que no estan basadas en hechos, sino en opiniones, creencias, deseos

o intereses. Si bien los mitos no son necesariamente algo negativo, por el contrario, pueden
cumplirunimportante papel social, cuando nos referimos a un pasado conflictivo, el problema

aparece cuando estas narrativas se convierten en una excusa para “‘evadir” ese pasado
conflictivoyafrontarlo de formacriticay plural para podersacarde él lecciones ejemplarizantes

que sirvan para promover un presente con mayor responsabilidad frente a la intoleranciayla  ..ooooveiiiiiiccnnen.
violencia.® El reconocimiento del pasado violento, trabajado a través de una pedagogia de  ®Todorov, Tzvetan.
la memoria, permite revelar o sacar a luz algunos de esos mitos que perviven en el ideario  Los abusos de la
colectivo, pero que pocas veces son seriamente examinados, y que se construyen precisamente  memoria. Madrid:
paraintentardeslegitimar laaproximacién al pasado cuando este es violentoy traumatico. Paidés Ibérica, 2013.

Pasos clave
1. Preparacion del juego: la correlacién entre el mitoy la realidad
2. Contrastamos “mitos”y “realidades”
3. Generamos un espacio de discusién y reflexién sobre el papel social de los mitos

Desarrollo
Paso 1. Preparacion del juego la correlacion entre mito y realidad

El juego se compone de un conjunto de 20 cartas o tarjetas, cada una de las cuales tiene escrito un MITO
y una REALIDAD que se corresponden con algunas de las creencias que existen hoy en dia en la sociedad
salvadorefa sobre hablar del pasado reciente y del conflicto armado.

Antes de comenzar la sesidn, debes leer con cuidado la matrizde MITOS y REALIDADES para analizar la informacién
que contienen las tarjetas, y saber la correlacion correcta entre los mitos y las realidades plasmados en las tarjetas
queseran entregados a los participantes.

A continuacién, te presentamos un cuadro comparativo de MITOS y REALIDADES que te servira de referente para
que encontrar la vinculacién correcta entre cada mitoy realidad.

MITO: hablar del pasado reciente de REALIDAD: acercarnos al pasado reciente de El Salvador con

El Salvador sélo sirve para abrirviejas | respetoy honestidad, puede ayudarnos a aprender sobre las
heridasy reavivar los viejos odios. graves violaciones de derechos humanos que ocurrierony
Para que el pais pueda reconciliarse es | sobre laimportancia de gestionar los conflictos de formas que
mejor olvidar lo ocurridoy no volver la | contribuyan a “garantizar la no-repeticion.”

mirada atras.

MITO: hacer que las victimas cuenten | REALIDAD: los tribunales de justicia restaurativa abren un

sus testimonios en tribunales de espacio en el que las victimas, de forma voluntaria, pueden
justicia restaurativa solo contribuye relatar los casos de graves violaciones a los derechos humanos
aque reabran sus heridasyvuelvana | que vivieron e iniciar un proceso de reparacion simbdlica del
sentirse victimizadas porloocurrido. | dafo ligado al reconocimiento piblico de los hechos. El objetivo
final de un proceso restaurativo es que el victimario también
reconozca los hechosy pida perdén a la victima piblicamente.
Durante todo el proceso, la victimay el victimario cuentan con
un apoyo psicosocial.
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MITO: el informe de |la comisién de la
verdad esta sesgado porque contiene
mas casos de violaciones de derechos
humanos de uno de los bandos.

REALIDAD: el informe de la Comisién de la Verdad recoge los
casos mas significativos que evidencian el tipo de violencia que
se ejercicio durante el conflicto armado en El Salvador. Mas
que ponderar un balance sobre cuél de los bandos en contienda
cometié mas o menos violaciones a los derechos humanos, se
pretende evidenciar las mdltiples formas que puede comportar
laviolencia en situaciones de guerra para hacer un llamado al
“nunca mas.”

MITO: las personas que vivieron el
conflicto armado son las Gnicas que
pueden hablarsobre lo que ocurrié.

REALIDAD: todas las personas podemos realizar un ejercicio
de memoriay reflexion sobre los hechos del conflicto armado.
Unas personas lo hardn desde su condicion de afectados
directos, otras como afectados indirectos y otras -las mas
jovenes- podran reflexionar sobre lo sucedido en el pasado

a través del testimonio de otros, pero siempre ejerciendo su
propia opinién. Todos podemos hacer memoria al reflexionar
sobre el pasado desde el presente.

MITO: el perdén es el olvido. Quien
perdona debe olvidar lo que pasé.

REALIDAD: para muchas personas perdonar puede ser una
parte esencial del proceso de sanacién. El perddn, no siempre,
ni necesariamente, implica olvidar.

MITO: derogar la ley de amnistia
generard mayor confrontaciony
deseos de venganzaen la sociedad
salvadorena.

REALIDAD: la ley de general de amnistia de El Salvador fue
derogada enjulio de 2016. Hasta la fecha no se ha generado
ningln caso que suscite confrontacion o venganza, sino, mas
bien, la situacién ha sido tomada con cautela por los diversos
actores sociales, mientras que, por otra parte, se ha podido
avanzar en términos de acceso a la verdad y lajusticia en
relacion con las graves violaciones de derechos humanos
acontecidas durante el conflicto.

MITO: las victimas que quieren saber
laverdady que se hagajusticia sélo
quieren obtener venganza por los
actos del pasado.

REALIDAD: en el proceso llevado a cabo por los Tribunales de
Justicia Restaurativa establecidos por el Instituto de Derechos
Humanos de la Universidad Simedn Cafas se estd poniendo

de manifiesto que una de las demandas mas comunes de las
victimas de violaciones a derechos humanos es la de poder
perdonaral perpetrador. Mds que un deseo de venganza se esta
viendo que hay un deseo pory por que el perpetrador se haga
responsable de esos actos.

MITO: no se debe hablar sobre el
conflicto armado en las escuelas
porque no se ha escrito “la historia
oficial” sobre los sucesos. Debemos

esperara que exista una tnica verdad.
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REALIDAD: no es necesario tener una “historia oficial” sobre

el conflicto armado o una verdad tnica sobre los hechos para
poder hablar del pasado reciente en el aula. Sin constituir una
historia cerrada o completa, acercarnos al pasado desde la
mirada de los actores que vivieron el conflicto armado, puede
ayudarnos a reflexionar acerca del sentido que el ejercicio

de reconstruccién de la memoria tiene para entender mejor
nuestro presente.



MITO: no es conveniente que se
abran casos de bisqueda de nifios
desaparecidos durante el conflicto

y luego dados en adopcion, porque
eso afecta las relaciones familiares de
la persona adoptada con su familia
adoptiva. La verdad no siempre es
buena, es mejor ocultarla, pues se
puede dafiar emocionalmente a los
implicados.

REALIDAD: es obligacién del estado resolver los casos de graves
violaciones a derechos humanos que ocurrieron durante la
guerray derecho de toda persona conocer la verdad sobre su
identidad. En los procesos de bisqueda de nifios desaparecidos
se sigue un protocolo de atenciény reencuentro con la familia
demandante del caso, con la persona encontraday con la nueva
familia.

MITO: los soldados que realizaron
masacres y asesinatos contra la
poblacién civil no deberian ser
juzgados porque solo seguian
6rdenes, y ademads vivian en una
situacion de guerraen la que todo se
hacia en defensa de la patria.

REALIDAD: como menciona Monsefior Romero, ante cualquier
orden del hombre debe prevalecer laidea de “no matar” como
precepto ético. En una situacion de guerra, deben prevalecer,
los principios del Derecho Humanitario Internacional que
resguardan los derechos humanos de la poblacion civil y
prohiben crimenes de guerra como la desaparicion forzada, la
torturay los asesinatos selectivos.

Una vez leidos y analizados los mitos, imprime o escribe en una cartulina del tamafio de una carta de naipe
los textos relativos a cada uno de los MITOS y REALIDADES expuestos en el cuadro de arriba, colocando un
texto por carta pero sin indicar si es MITO o REALIDAD.

Paso 2. Contrastamos “mitos” y “realidades”

Para preparar la actividad en el aula, primero divide a los estudiantes en grupos de cuatro personas.
Reparte a cada grupo dos tarjetas de manera aleatoria: una con un MITO y otra con una REALIDAD,
cuidando que no correspondan al mismo par MITO y REALIDAD para generar mayor intercambio
entre los grupos. El reto del ejercicio sera descubrir la correspondencia entre las tarjetas, haciendo
que corresponda a cada MITO, la REALIDAD correspondiente. Como docente, deberas jugar un rol de
“verificador” para observar la coherencia entre los pares tomando como referencia las informaciones
que aparecen en la tabla de arriba.

El grupo de estudiantes se pone en un circulo sentados en el piso. El juego se inicia haciendo girar un lapiz al
centro del circulo, y un estudiante del grupo que indique la punta del lapiz inicia leyendo una de sus tarjetas,
ya sea un MITO, o una REALIDAD. Una vez el MITO haya sido leido, los grupos observan sus tarjetas de
REALIDADES y levantan la mano si creen que su tarjeta contiene la realidad que corresponde al MITO. Si es
asi, la tarjeta del MITO y su correspondiente REALIDAD se ponen en el centro, y abre la discusion colectiva
con las siguientes preguntas:
« ;Por qué creen que existe ese mito? ;Como surge? ;En respuesta a qué? ;Quién lo sostiene? ;Qué
efecto tiene?
« ;Qué les parece, por el contrario, la realidad? ;Estan de acuerdo con esa realidad? ;O creen mas bien
en el mito?
+ Porqué creen que es importante conocer tanto los mitos como las realidades?

Tras la conversacidn, se vuelve a poner el lapiz a girar para definir quién leerd la siguiente carta de MITO o
REALIDAD, y asi, uno a uno, se iran buscando los pares correspondientes hasta que se terminen todas las
tarjetas. Los que han completado sus tarjetas pares irdn saliendo del juego, pero podran participar en la
discusién activa.
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Paso 3. Generamos un espacio de discusion y reflexion sobre el papel social de los mitos

Unavez encontradas cada pareja MITO-REALIDAD, puedes crear un espacio para discutir con el grupo sobre
la relaciéon MITO-REALIDAD. La idea es debatir sobre el valor de la “realidad” sobre el “mito”

Algunas preguntas generadoras
+ ;Porqué creen que existen mitos en la sociedad? ;C6mo surgen y quién los sostiene?
+ ;Hay diferentes mitos segin los distintos grupos sociales?
+ ;Quéopinansobre el valor de la verdad para la convivencia social?
+ ;Tienenalgdn ejemplo de otras ideas ampliamente compartidas por la sociedad que sean falsas?
» ;Como se contraponen, o no, con las evidencias?
» ;Pueden también estas ideas convertirse en mitos?

Ademas de los MITOS y REALIDADES de las tarjetas puedes poner ejemplos de otros preconceptos sobre
el hecho “hablar del pasado” como algo que afecta nuestro presente y sobre lo cual es preferible no hablar.
En contraste, busca argumentos que evidencien los usos pedagégicos del pasado para comprender mejor
nuestro presente.

3.2 La arquitectura de la imagen

Objetivo: construir una narrativa sobre una categoria o dimension del conflicto armado usando recursos
visuales, para después realizar una reflexidn critica sobre alguna de sus consecuencias.

Pasos clave
1. Aprendo sobre el conflicto armado salvadorefio a través del informe de la Comision de la Verdad.
2. Indago sobre una dimensién del conflicto armado salvadorefo
3. Aprendo a “leer”y analizar imagenes
4. Construyo secuencias narrativas con imagenes sobre una dimensién del conflicto armado
5. Genero una narrativa propia sobre una de las dimensiones del conflicto armado

Desarrollo
Paso 1. Aprendo sobre el conflicto armado salvadorefo

Enelaula, pide a lasy los estudiantes que lean los pasajes del informe final de la comisién de la verdad que
puedes encontraren el anexo1al final de estas secuencias.

Paso 2. Indago sobre una dimensién del conflicto ATENCION:
armado salvadoreno Siquieréis aprender mas sobre la
historia reciente de El Salvador
Pide a los estudiantes que se dividan en grupos de cuatro en el aula, podéis asistir la serie
personas. Una vez conformados los grupos, pideles que Historias enJuego realizada por
seleccionen una de las dimensiones del conflicto armado que |aTelevision Educativa,Tatuka,
aparecen recogidas dentro del apartado Conocemos de esta del MINED. Para mas informacion
caja de herramientas; por ejemplo, las desapariciones, los puedes visitar la web en:
refugiados, el exilio, los presos politicos. https://www.mined.gob.sv/
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Unavez que hayan escogido una dimension, comparte con cada grupo el texto explicativo que se encuentra
recogido alli y sugiéreles que, utilizando internet, preguntando a sus familiares, o utilizando bibliografia
adicional, indaguen un poco mas sobre la dimension seleccionada.

Paso 3. Aprendo a “leer” y analizar imagenes

De nuevo, haciendo uso de internet, sugiere a cada uno de los grupos que accedan al enlace del archivo
digital fotografico del Museo de la Palabra y la Imagen (MUPI), la Fototeca, para seleccionar un conjunto
imagenes que luego les serviran para generar una secuencia visual. Para ello, pueden usar este enlace:
(http://museo.com.sv/fototeca/wppaspec/oci/cvo/ab17). Ademas, para facilitar esta tarea, o en caso de no
tengais acceso a internet, incluimos también una selecciéon de imagenes que puedes encontrar, al final de

esta seccion, en el anexo nimero 2.

Antes de seleccionar las imagenes que van a tomar, sugiéreles que las observen con detenimiento las

imagenes, pues éstas comunican diversas realidades, ideas o mensajes.

Las imagenes como recurso pedagdgico?

Hoy en dia, vivimos en un mundo visual. Las fotografias hacen parte de nuestro
entorno cotidiano. Ademas de mostrar una imagen o una escena, las fotografias
transmiten emociones y sentimientos. La magia de una fotografia no consiste
solo en la técnica del fotégrafo, si no en la historia que nos cuenta.

;Qué significa leer unaimagen?

Al igual que podemos leer un texto e interpretarlo, podemos también leer
imagenes. Ya sea una sola imagen que encierra una historia, o una serie de
fotografias colocadas en una secuencia narrativa con uninicio, desarrolloy cierre
(por ejemplo, en una exposicién), las imagenes pueden contar historias.

Leer una imagen significa observarla con detenimiento y analizar los objetos
que la componen. Para ello es importante preguntarse no sélo lo que muestra
la imagen, sino también como lo muestra. En este sentido resulta fundamental
que consideremos también la intencion del fotégrafo: squién tomé la imagen?
;Cuando? ;Con qué propdsito?

Parainterpretar una imagen podemos diferenciar entre varios niveles analiticos.

El nivel compositivo esta conformado por lo que muestra la fotografiay cémo lo
muestra; es decir, porelementos talescomoel encuadre (incluyendolo que queda
fuera), la perspectiva y posicién del fotégrafo, la proporcion y la distribucion de
los distintos elementos que aparecen.

El nivel narrativo se refiere a lo que nos cuenta la fotografia (o la serie de
fotografias), considerando los elementos narrativos que componen una historia.

°Texto basadoen
Vou, Irini. “Cémo se
lee una fotografia?
Elanalisisde la
imagen,” AAVI
Blog,7 de abril de
2016. Disponible
en: http://aavi.net/
blog/2016/04/07/
como-se-lee-
una-fotografia-
el-analisis-de-la-

imagen/
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El nivel interpretativo tiene que ver mas bien con la intencién del fotégrafo y
lo que nosotros interpretamos de esta intencién; es decir, significa intentar
comprender porqué el fotografo muestra lo que muestra, y que significa la forma
en coémo lo muestra. ;Qué nos quiere decir?

A la hora de animar a las y los estudiantes que analicen una imagen, puedes
pedirles que consideren algunas de estas preguntas:

+ ;Qué ves en la fotografia? ;Es una fotografia a color o en blanco y negro?
;Es una fotografia espontanea o planificada ?

» ¢Cudl esel propésito de la fotografia? ;Qué quiere mostrar?

» ;Cudleralafinalidad del fotégrafo?

+ ;Qué te ha transmitido la fotografia? ;Qué historia crees que cuenta?

Paso 3. Construyo secuencias narrativas con imagenes sobre una dimension del conflicto armado

Después de haber observado las imagenes, pideles a las y los estudiantes que elijan una fotografia, o una
serie de imadgenes, para crear una secuencia visual que represente la dimensién del conflicto armado que
han seleccionado. Ademas de las imagenes del MUPI, también pueden usar imagenes que ellos mismos
hayan encontrado durante el proceso de investigacién, o que ellos mismos hayan tomado con su teléfono, si
creen que representa o simboliza algo relacionado con la dimension seleccionada.

Es importante que las imagenes se ordenen siguiendo un orden secuencial que permita narrar el tema
seleccionado, cuidando que tenga un inicio, desarrolloy cierre de |a historia.

Paso 4. Genero una narrativa propia sobre una de las dimensiones del conflicto armado

Unavezquecadagrupo hayarealizadosusecuenciadeimagenes, lasexpondraen formalineal o consecutiva,
sinayuda de ningln texto y sin explicar por qué han ordenado las imagenes de cierta forma.

Una vez formadas las secuencias, todos los estudiantes haran una ronda por el aula para apreciar el trabajo
que ha hecho cada grupo sin intercambiar ningin comentario.

A continuacién, se dejaran unos minutos para que al menos tres estudiantes que no sean del grupo creador
brindenunainterpretaciénde cadaunadelassecuencias construidas, ofreciendo asila “lecturadel espectador.”

Después un miembrodel grupo creador presentara suinterpretacién paralasecuenciaelaboradaexplicando
lo que el grupo “quiso decir” con su narrativa.

Como cierre, en plenaria, reflexionay con los estudiantes sobre el ejercicio:
+ ;Cuales fueron las coincidencias y las diferencias en entre las narrativas hechas por el grupo y los
estudiantes que han hablado sobre la misma secuencia de imagenes?
 ;Cuales fueron los pasos mas dificiles en el momento de “leer” e “interpretar” las imagenes para
“crear” secuencias visuales?
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3.3 Lairracionalidad de la guerra

Objetivo: comprenderlos dafios morales, materialesy culturales que sufrieron en El Salvador las victimas de
crimenes de lesa humanidad y aprender a identificar este tipo de crimenes mirando experiencias ocurridas
alrededor del mundo

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: en 1948, las Naciones Unidas tipificaron dentro
del derecho internacional el delito de genocidio como “un conjunto de actos de violencia realizados con la
intencion de destruir, total o parcialmente, a un grupo nacional, étnico, racial o religioso.” Si bien la definicién
del crimen de genocidio no llegd a considerar dentro de los grupos considerados “los grupos politicos,” la
persecucion dirigida contra miembros de un grupo por motivos politicos si hace parte de la definicion de
crimenes de lesa humanidad contenida en el Estatuto de Niiremberg de 1945, el cual sirvié como base para
enjuiciar a los mas altos responsables de los crimenes del Nazismo durante la Segunda Guerra Mundial. Por
su parte, el Estatuto de Roma de 1998, tipifica como crimen de lesa humanidad, una seria de actos cometidos
como parte de un ataque generalizado o sistematico contra la poblacion civil, incluyendo, entre otros, el
asesinato, exterminio, deportacién o desplazamiento forzoso, encarcelacién, tortura, violacion, prostitucion
forzada, esterilizacion forzada, persecucion por motivos politicos, religiosos, ideolégicos, raciales, étnicos u
otros definidos expresamente, desaparicion forzada, secuestro o cualquier acto inhumano que cause graves
sufrimientos o atente contralasalud mental o fisicade quien los

sufre.” Finalmente estarian los crimenes de guerra, estipulados

por las Convenciones de Ginebra de 1949 y sus protocolos ATENCION:
adicionales, que se refieren a todas aquellas conductas que Recuerda que enel apartado

violan las protecciones establecidas por las leyes de guerra que CONOCEMOS de esta cajade

hacen parte del Derecho Internacional Humanitario, es decir, herramientas (cfr. pags. 27-29) puedes
las leyes que regulan los comportamientos, sobre todo con encontrar mas informacién sobre el
la poblacién civil y los prisioneros, que deben ser respetados derechointernacional.

durante un conflicto armado.

Durante el conflicto armado en El Salvador, las practicas de violencia contra la sociedad civil fueron una
practica habitual. De hecho, en la gran mayoria de los casos, aquellos que sufrieron las peores consecuencias
del conflicto fueron precisamente ciudadanos de a pie. Especialmente complicada fue la situacién para
los moradores de algunas zonas rurales del pais que a menudo fueron objeto de ataques indiscriminados
orquestados por el ejército bajo la estrategia conocida como “quitar el agua al pez.” Basicamente esta
estrategia consistia en destruir las comunidades que el ejercito suponia pudieran apoyar a la guerrilla
precisamente para que ésta no pudiera sostenerse con el apoyo popular.

Mas alld de los dafios directos que un conflicto causa sobre la poblacién, los
crimenes de lesa humanidad y los crimenes de guerra también dejan un impacto
profundo y duradero en la cultura de una comunidad y de un pais. De hecho, los  *ONU. Convencién
episodios de violencia tan extrema pueden llegar a modificar algunas practicas  parala Prevenciony

culturalesy, en algunos casos, incluso provocar su extinciéon cuando, por miedo, los  la Sancién del Delito
pocos sobrevivientes de un grupo que fue atacado de forma especifica prefieren no  de Genocidio, 1948,
transferir ciertos contenidos culturales a sus descendientes que puedan evidenciar  art.II.

su pertenencia a un determinado grupo étnico, religioso o nacional que fue

duramente perseguido. " Estatuto de Roma
de la Corte Penal

El objetivo de la siguiente secuencia pedagdgica es precisamente reflexionarsobre el Internacional, 1998,

impacto que tiene la violencia en la cultura de los pueblos. art.7.
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Pasos clave
1. Indago sobre las practicas de intimidacion y terror cometidas contra diversos grupos alrededor del mundo
indicando si estas acontecieron por motivos religiosos, raciales, politicos étnicos o de pertenencia a una nacion.
2. Analizo la pertinencia e implicaciones del uso de categorias como genocidio o crimenes de lesa
humanidad en El Salvadory en otros contextos.

Desarrollo

Paso1.Indagosobrelas practicas de intimidaciony terror cometidas contra diversos grupos
alrededor del mundo

Pide a losy las estudiantes que investiguen lo que acontecid en los paises que aparecen reflejados en la tabla mas
abajo. Pideles primero que identifiquen cuales son grupos que viven en tensién (identificando a los principales
gruposde victimas, porejemplo, el grupo étnico Ixil, los Tutsi, 0 los campesinos) y las razones de su persecucién (ya
sea por motivos de ideologia politica, conflicto étnico o religioso, o conflictos entre grupos nacionales). También
puedes sugerirles que identifiquen, seglin el contexto, el tipo de crimen con el que se corresponden las violaciones
cometidas: genocidio, crimen de lesa humanidad y/o crimen de guerra.

Pais Periododel | Gruposen | Motivacién | Niimero de victimasy grupo Tipode
conflicto tension del afectado crimen
conflicto

Guatemala | 1960-1996 Guerrilla | Politico Mas de 200 mil victimas segtin el Genocidio
yfuerzas | Etnico informe de la ComisiéndelaVerdad. |y crimenes
armadas El grupo principalmente afectado de guerra

fueron los pueblos indigenas Ixil

Ruanda

Siria

Argentina

Paso 2. Analizo la pertinencia e implicaciones del uso de categorias como genocidio
o crimenes de lesa humanidad

En clase, escucha con los estudiantes la cancién de Rebeca Lane, “la Cumbia del Genocidio.” Puedes
encontrarla en: https://www.youtube.com/watch?v=7bw_oe__Ué6k

Después de escuchar la cancion pide a los estudiantes que analicen el texto de la cancion.
+ ;Cual es el mensaje principal? ;Qué es lo que propone la cantora?
+ ;Porqué se afirma que hubo genocidio en Guatemala?
» ;Porquéen El Salvadora pesar de que hubo diversas masacres de cientos de personas como lo indica
el informe de la Comisién de la Verdad no se habla de genocidio a diferencia de Guatemala?

Parasaber massobre el genocidio en Guatemala, puedes leer los siguientes reportajes:
Alahoradeanimaralasy los estudiantes que analicen unaimagen, puedes pedirles que consideren
algunas de estas preguntas.
« Ofeliade PabloyJavierZurita. “Las heridas de Guatemala,” El Pais Semanal, 15 de abril de 2013. Disponible
en: https://elpais.com/elpais/2013/04/15/eps/1366020076 _807356.html
+ The Center for]Justice and Accountability, “El caso del Genocidio en Guatemala.” Disponible en: https://cja.
org/espanol-9/casos-3/el-caso-de-genocidio-en-guatemala/el-caso-de-genocidio-en-guatemala-2/
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3.4 Mas que palabras

Objetivo: identificar datos relevantes y elementos afectivos en testimonios orales y
escritos que complementan el relato recogido por la Comisién de la Verdad.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: en los Acuerdos de Paz
firmados en México el 16 de enero de 1992 se recoge una clausula segin la cual ambas
partesacuerdanlacreacion deunaComisiondelaVerdad que tendrd como objetivo “la
investigacion de graves hechos de violencia ocurridos desde 1980 21992, y cuya huella
sobre lasociedad reclama con mayor urgencia el conocimiento piblico de la verdad.”?
Efectivamente, en julio de 1992, se conformaba una Comision de la Verdad la cual
publicabael15de marzode1993 uninforme final titulado De la Locura a la Esperanza: la
guerra de los Doce Aiios en El Salvador. Durante ocho meses de trabajo la Comisionde la
Verdad para El Salvador recibi6 el testimonio directo de 2.000 personas con relacién a
7.000 victimas, e informacién de fuentes secundarias relacionadas con mas de 8.000
victimas; ademas de 23.000 denuncias presentadas a través de otras instituciones o
remitidas por carta. De todo este cimulo de denuncias se elaboré una lista de 13.569
casos de los cuales la Comision seleccion6 32 considerados “ejemplarizantes” de los
patrones de violencia cometidos por las partes contendientes durante el conflicto.

Como se puede observar de la cantidad de denuncias recibidas y de los casos que
fueron construidos, tras meses de investigacion solo se seleccionaron para su
inclusion en el informe final los casos considerados mas significativos. Es importante
sefialar, sin embargo, que eso no quiere decir que los casos que aparecen en el informe
de la Comision sean los tnicos que sucedieron, sino simplemente que, considerando
el tiempo limitado que la Comisién tuvo para realizar su trabajo, los comisionados
consideraron oportuno seleccionar un conjunto de casos que fueran representativos
deloqueocurriéenElSalvador, teniendo en cuentalos patrones deviolencia generales
del conflicto. Tomando esto en consideracion, vale la pena reflexionar si, después de
todos estos afios, no seria razonable que el gobierno asumiera la tarea de continuar
investigando aquellos casos que, a pesar de que fueron recibidos por la Comisién,
finalmente quedaron fuera del informe. De hecho, tras concluir su trabajo la Comisién
de la Verdad, entregé a la Fundacion de la Verdad del International Rule of Law Center
de la Universidad George Washington, en Washington D.C., todos los documentos
que habian sido recopilados incluidos los testimonios que fueron recogidos.

La labor del pequefio equipo de cinco expertos que conformaron la Comision en el
poco tiempo del que dispusieron, de analizar los testimonios y delimitar los casos,
fue enorme. Para que tus estudiantes se hagan una idea sobre lo que fue el trabajo
de la Comisién de la Verdad, en este ejercicio os proponemos analizar los relatos o
testimonios de algunos casos de violaciones a los derechos humanos como los que
analizaron los miembros de la Comisién. El primero de ellos es el testimonio de
Rufina Amaya, la Gnica sobreviviente de la masacre de El Mozote. El segundo es una
seleccién de entrevistas que forman parte del documental La Aradas: masacre en seis
actos, realizado por la cineasta salvadorefia Marcela Zamora. De igual forma, y si tus
estudiantes estan interesados, les puedes animar a que indaguen un poco mas sobre
la bibliografia testimonial que existe sobre el conflicto armado o incluso que le echen
un vistazo al propio informe de la Comisién de la Verdad.®

2 Acuerdo de

Chapultepec, Anexo,

art. 2, Ciudad de

México, 27 de abril

de1991.

3 Comisiondela
Verdad para El

Salvador, Informe

delalocuraala
esperanza. La

guerrade 12 afios

en El Salvador. San

Salvador/Nueva
York: Naciones

Unidas, 1993.
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Finalmente, si estdis en San Salvador, te animamos a que organicéis una salida para visitar el Museo de la Palabra
ylalmagen o el Parque Cuscatlan, donde los estudiantes podran aprender mas sobre el conflicto armado y las
historias de aquellos que lo vivieron. Si te encuentras en Morazan, puedes visitar el Memorial del Mozote. En otros
lugares del pais puedes indagar sobre otros museos o memoriales que se encuentren cerca de tu escuela para
organizar una excursion. Consulta algunas opciones en el apéndice 1 que se encuentra al final de estas secuencias.

Pasos clave
1. Leoy analizo el testimonio de un superviviente o testigo del conflicto armado
2. Identifico datos que contribuyan al esclarecimiento de casos del Informe de la Comisién de la Verdad.
3. Reconozco categorias de andlisis para casos de violaciones a los derechos humanos

Desarrollo
Paso1.Leoy analizo el testimonio de un superviviente o testigo del conflicto armado

Para comenzar esta actividad, en el aula, pide a las y los estudiantes que lean, escuchen y analicen el
siguiente testimonio que pertenece a Rufina Amaya, una de las pocas personas sobrevivientes de lamasacre
de El Mozote en Morazan.

El testimonio como recurso pedagégico

Un testimonio es un relato mediante el cual una persona relata algo que ha vivido o presenciado en primera
persona. Los testimonios o relatos de vida tienen como objetivo mostrar la interpretacion subjetiva que hacen
las personas sobre su propia experienciay las valoraciones que hacen sobre el contexto en que han vivido.

En tanto que constituyen la personificacion de “la historia,” los testimonios pueden convertirse en
importantes recursos pedagdgicos para traer algunas reflexiones al aula sobre cémo los individuos
viveny se relacionan con las situaciones que les han tocado vivir de una forma mas tangible. El
testimonio, no sélo apela a laimaginacién del estudiante, permitiéndole reconstruir de forma
particular algo que ocurrié efectivamente a alguien, sino que, ademas, puede convertirse en un
instrumento Util para reflexionar sobre como los individuos se sitdan y reaccionan ante las cosas que
les aconteceny cudles son los factores, valores y creencias que determinan las decisiones que toman.

Aligual que ocurria con la fotografia, sin embargo, al leer o escuchar un testimonio siempre es
importante adoptar una postura reflexiva. Es decir, es importante hacer un ejercicio por intentar
entender lo que ese testimonio transmite, sin olvidar que, aunque se refiera a algo que ha acontecido
en el pasadoy como tal es una fuente importante para la reconstruccién de la historia, expresa
experiencias y puntos de vista subjetivos.

En este sentido, ademas, cuando trabajamos con testimonios también es importante tener en cuenta
que entre los relatos y los hechos del pasado sobre los que nos hablan existe la mediacién del tiempo
y, por tanto, la accion de la memoria. Asi, debemos considerar que los testimonios, construidos sobre
recuerdos, no pueden reconstruir una copia fiel de lo que aconteci6 ni de lo que exactamente sintié la
persona que lo recuerda. Es por este motivo que, por si solos, los testimonios no son suficientes para
reconstruir la historia o los hechos sucedidos, y deben ser, por tanto, contrastados con otro tipo de
fuentes, tanto primarias como secundarias.
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Se sugiere leer el testimonio en voz alta turnandose la palabra entre diversos estudiantes.

“A las doce del mediodia terminaron de matar a todos los hombres y fueron a sacar a las muchachas para
llevirselas a los cerros. Las madres lloraban y gritaban que no les quitaran a sus hijas, pero las botaban a
culatazos. A los niiios que lloraban mas duro y que hacian mas bulla eran los que primero sacaban y ya no
regresaban. A las cinco de la tarde me sacaron a mijunto a un grupo de 22 mujeres. Yo me quedé la iltima de la
fila. Aiin le daba el pecho a miniiia. Me la quitaron de los brazos. Cuando llegamos a la casa de Israel Marquez,
pude ver la montaiia de muertos que estaban ametrallando. Las demds mujeres se agarraban unas a otras
para gritar y llorar. Yo me arrodillé acordandome de mis cuatro niiios. En ese momento di media vuelta, me
tiré y me meti detras de un palito de manzana. Con el dedo agachaba la rama para que no se me miraran los
pies. Los soldados terminaron de matar a ese grupo de mujeres sin darse cuenta de que yo me habia escondido
y se fueron a traer otro grupo. Hacia las siete de la noche acabaron de matar a las mujeres. Dijeron “ya
terminamos” y se sentaron en la calle casi a mis pies. “Ya terminamos con los viejos y las viejas, ahora sélo hay
esa gran cantidad de nifios que han quedado encerrados. Alli hay nifios bien bonitos, no sabemos qué vamos a
hacer”. Otro soldado respondié: “La orden que traemos es que de esta gente no vamos a dejar a nadie porque
son colaboradores de la guerrilla, pero yo no quisiera matar niios”. Pasaron los soldados ya con el matate de
tuza de maiz y una candela prendida, y le pusieron fuego a las casas donde estaban los muertos. Las l[lamas se
acercaban al arbolito donde yo estaba, y me asustaban las bolas de fuego. Tenia que salir. Se oia el llanto de un
nifio dentro de la fogata, porque a esa hora ya habian comenzado a matar a los nifios.”™

Para complementar esta actividad puedes usar otros testimonios
recopilados en:

» LasAradas. Masacre en 6 actos, realizado en 2014 por la documentalista Marcela
Zamora. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=zfslx79MpLQ

» Masacredel Calabozo, desesperanzaen San Vicente, SanSalvador: Audiovisuales
UCA (2004). Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=pX-A8bsYo7U

Otros titulos que puedes consultar con testimonios que adoptan diferentes perspectivas:

« Amaya, Rufina; Mark Danner y Carlos Henriquez Consalvi. Luciérnagas en
El Mozote. San Salvador: Museo de la Palabray la Imagen, 1996.
+ Cagan, Steve y Beth Cagan. El Salvador, la tierra prometida. San Salvador:
Ediciones Arcoiris, 1993.
+ Dada, Carlos: “Asi matamos a monsefior Romero,” El Faro, 22 de marzo de 2010.
Disponible en: https://www.elfaro.net/es/201003/noticias/1403/
 Espinoza, Eduardo. Relatos de Guerra. San Salvador: Imprenta y Editorial
Universitaria, 2007
« Sprenkels, Rob (ed) El dia mds esperado. Buscando a los nifios desaparecidos de ~ ..cocoooveevieiveireecnen.
El Salvador. San Salvador: UCA Editores, 2001 *Amaya, Rufina,
 Vasquez, Norma. Mujeres refugiadasy retornadas. San Salvador: Las Dignas, 2000 Mark Dannery

Carlos Henriquez
Consalvi. Luciérnagas
en El Mozote. San
Salvador: Museo de la
Palabray lalmagen,

1996, 48.
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Una vez que hayais leido los textos o visto alguno de los videos con testimonios, deja un tiempo de reflexién
ensilencio alos estudiantes para que escriban sus impresiones en su diario de viaje. Sugiéreles, por ejemplo,
queescriban unacartaalos protagonistas de estas historias, expresando lo que sienten después de aprender
sobre lo que les sucedio.

Paso 2. Identifico datos que contribuyan al esclarecimiento de los casos del informe de la
Comision de la Verdad

Una vez terminada la reflexion, deja un tiempo para que lasy los estudiantes completen la siguiente ficha.
Cada estudiante puede elegir uno de los testimonios leidos o escuchados para hacerlo.

Este ejercicio trata constituye un trabajo de recoleccion y andlisis testimonial para poner de relieve las
principales agresiones y afectaciones a derechos humanos que aparecen en el relato, identificar a los
responsablesy las personas afectadas. Pide alasy los estudiantes que identifiquen entre los testimonios las
distintas formas, ya sean amenazas, agresiones fisicas o contra la integridad humana, en las que ejerce la
violencia en una situacién de conflicto armado.

Nombre de la persona que brinda el testimonio:

Lugary fecha de nacimiento:

Fechay lugar de los hechos:

Perfily cantidad de personas afectadas:

Principales practicas de violencia ejercidas:

Responsables de los sucesos:

Afectacionesalasvictimas (materiales,emocionales, simbélicas, culturales):

Principales derechos humanos violentados:

Como explican los protagonistas aquello que les ha pasado:

Paso 3. Reconozco categorias de analisis para casos de violaciones a los derechos humanos

Finalmente, de los principales derechos humanos violados o afectados en los testimonios elegidos para analizar,
escoged algunos para discutir con mas tiempo entre los estudiantes (este ejercicio puede hacerse en grupos).

Preguntas guia
» ;Quécuentalapersonaque ofrece sutestimonio? ;Desde qué posicién cuenta esa persona la historia?
sesalgoque le ocurrié a ella misma, o a otra persona?
» ;Eltestimonio brinda datos sobre lo acontecido con claridad?
» ;Quéesloque mastellamd laatencion del testimonio? ;Por qué?
+ ;Qué sentimiento te produjo ese testimonio?
+ sCudlesson las principales agresiones sufridas por la victima?
+ sCrees que existirdn todavia pruebas documentales o fisicas sobre ese suceso?
+ ;Crees que existiran otros testigos sobre el caso?
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3.5 La mochila viajera

Objetivo: experimentar y expresar las emociones que causa la experiencia de hacer un viaje planificado

(voluntario) en contraste con la experiencia de “huida” por la represion (involuntaria).

Pasos clave
1. Planifico un viaje sofiado, identificando las emociones y objetos que voy a llevar
2. Imagino unviaje escolar organizado
3. Imagino la peticién de asilo politico en algtn pais
4.Imagino el viaje de un migrante indocumentado

5. Escuchamos el relato de una persona que sufrié la “guinda™ o éxodo por la violencia vivida durante

el conflicto armado.
Desarrollo

Paso 1. Planifico un viaje sonado

Pidealosylasestudiantes que planifiquen unviaje sofiado
utilizando su diario de viaje identificando las emociones
y objetos que llevarian en su viaje: ;donde viajaras? ;Por
qué? sPor cuanto tiempo? ;Qué lugares o actividades
piensas realizar? Imagina que haces tu maleta ;qué cosas
|levards en esa mochila? Dibuja tu maleta o mochila ;qué
aspecto tendria?

ATENCION:
Pidealasy los estudiantes que
escriban al lado derecho del dibujo de
lamaletaellistado de las cosas que
llevarianen suviajeyal lado izquierdo
lasemociones que les causa.

Paso 2. Imagino un viaje escolar organizado

Ahora, en grupo, pide a los alumnos que, entre todos, imaginéis que estais planeando
realizar el paseo educativo anual del centro escolar: ;qué lugar del pais propondrias
visitar? ;Por qué?

Pide a los estudiantes que describan los objetos que llevarias en su mochila para ese
viaje. Para ello, pideles que dibujen una mochila y coloquen al lado derecho de su
dibujo el listado de objetos que llevarian, y, al lado izquierdo, las emociones que les
causaese viaje.

Paso 3. Imagino la peticion de asilo politico en algin pais

Durante el conflicto armado hubo muchas personas que fueron perseguidas por
sus ideas politicas. Ante la presidén y el miedo de ser presas o morir asesinadas,
muchas de estas personas pidieron asilo ante las embajadas en El Salvador de
diversos paises. Aquellos que recibieron una oferta para exiliarse en el pais al
que habian solicitado asilo tuvieron que salir casi inmediatamente, portando
pocas cosas con ellos. Poco conocian sobre el lugar al que llegarian a habitary
en qué condiciones vivirian. Tenfan fecha de salida, pero no de regreso. El exilio
podia ser a México, Estados Unidos, Suecia, Costa Rica, o Australia entre otros
paises solidarios.

s Guinda es la palabra
que se usaba durante
el conflicto para
referirseala huida de
los habitantes de sus
lugares de residencia
parasalvarsusvidas
de los ataques de las
Fuerzas Armadas. El
propésito de muchos
operativos del
ejército fue aplicar la
estrategia de ‘tierra
arrasada,’, lacual
suponia acabar con
todo, incluidas casas,
cultivos, animales

de crianza, y testigos
o poblaciones que
pudiera colaborar

con la guerrilla.
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Tomando esto en consideracion, en este paso, sugerimos que pidas a los alumnos que
seimaginen que, por causa de una guerra o situacién violenta, ael o ellay su familia se
la ha brindado asilo en algunos de esos paises. Tienen una sola maleta para llevar las
cosas que quieren llevarse para emprender una nueva vida en un pais desconocido.
Solo van con sus padres o hermanos, y dejaran atrds a sus amigos, tias, primos y
abuelos. Diles que escriban en su diario de viaje: ;Qué llevarias en una maleta?
sA quiénes extrafiards mas y por qué? Igual que hicieron en el ejercicio anterior,
sugiéreles que dibujen una maleta: en el lado derecho deben anotar los objetos que
llevarian y en el izquierdo los sentimientos que les despierta ese viaje. En la parte
superiorde la maleta, pideles que indiquen el lugar de asilo que les ha sido asignado, y
que indaguen como han recibido en ese lugar a otros exiliados.

Paso 4. Imagino el viaje de un migrante
indocumentado

Cenera una situacion hipotética con las y los estudiantes;
pideles que, como muchasfamilias de El Salvador, seimaginen
que su familia decide que debe viajar a Estados Unidos,
buscando mejorar su condiciones econdmicas y sociales. Sin
embargo, debido al alto precio del “coyote™® deberan ir solos.
Cada estudiante puede llevar una sola mochila pequefia con

ATENCION:
Sugerimos que, antes de hacer
este ejercicio, imprimasy repartas
el siguiente texto entre lasy los
estudiantes. Podéis leerlo envozalta.
Eduardo Soteras, “La bestia de
los migrantes,” El Faro, 27 de abril
de 2009. Disponible en:
http://www.elfaro.net/templates/

elementos basicos de subsistencia para un viaje que puede

elfaro/migracion/default.

durar de entre 15 dias y dos meses. Solicita a los estudiantes

php?nota=noticiaso26

que anoten en su diario de viaje. ;Qué llevarian? ;Qué han

escuchado sobre la “ida” de otras personas en ese viaje

donde deberan sortear a la “bestia””, rios y desiertos? De nuevo, pideles que dibuja
en la pequefia mochila que llevaran: a un lado escriben los objetos, en el otro las
emociones o sentimientos que les causa este hecho.

Paso 5. Escuchamos el relato de una persona que sufrié la “guinda”
o éxodo por la violencia vivida durante el conflicto armado.

Pide a un estudiante que lea, en voz alta, el siguiente testimonio de un sobreviviente
de la masacre en el Rio Sumpul.

“De mayo de 1980, yo soy sobreviviente de esa masacre. Estaba en el caserio Los
Ramirez. Entonces, el 13 de mayo que habiamos terminado el seminario de la UTC
(Union de Trabajadores Campesinos) nos encontramos con la balacera. Mataron
a una familia en ese lugar de Los Calles, una familia completita, la esposa, el
hombre, los hijos. Veniamos huyendo desde el 13 de mayo, ya con las balaceras,
bajo una gran tormenta porque llovié que no se imagina, y ahi mojado, llegamos a
las ocho de la maiana a Las Aradas. Habiamos como 900 personas en ese grupo.
Ya el ejército estaba cerquita y habia balacera por todos lados y ahi no hallaba por
dénde correr, yo miraba la columna de soldados que bajaba desde esos cerros para
Las Aradas. Y entonces ametrallaron a la gente (...) Entonces era una balacera
que chispeaba la tierra, y caia la gente. Me tiré al rio y eran cordones de gente,
que se estaban ahogando. Dejé que el agua me jalara para el otro lado, para el
territorio hondureiio, asi logre pasar, pero cuando logré pararme, el ejército
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*Nombre con

el que se conoce
popularmente
alapersonaque
transportade
manerailegal
apersonas hacia

un pais de destino.

7 La Bestia es el
nombre que se la
daal trendonde
viajan clandestinos
los migrantes ensu
rumbo a Estados
Unidos en su paso por
su paso en México.
Muchos han caido de
este tren resultando
seriamente heridos
oincluso han muerto

enelintento.




estaba ametrallando la orilla, ametrallando a la gente. Eran borbollones de
sangre” (Testimonio de Felipe Tobav, Las Flores, Chalatenango).”

Este dltimo paso nos devuelve al conflicto armado en El Salvador.

Pide a las y los estudiantes que se imaginen que son los afios 1979 y 1980, y que viven
en alguna de las zonas que sufrieron amenazas en El Salvador, como el norte de
Chalatenango, el norte de Morazan, o la Zona Paracentral. El o ella y sus familias estan
recibiendo informacion sobre casos de amenazas y muertes de vecinos cercanos; se
habla de un posible operativo militar. Aunque sus familias no tienen nada que ver en
el conflicto, sienten miedo y deciden huir esa misma noche. Cada estudiante apenas
tiene tiempo de escoger un objeto pequeno que para meter en la bolsa de su vestido o
pantal6n. ;Qué objeto es? ;Qué significado tiene? Pide a lasy los estudiantes que dibujen
ese objeto en su diario de viaje: al lado derecho pueden escribir el significado de ese
objeto,yal lado izquierdo las emociones o sentimientos que imaginan experimentaran.

3.6 Solidaridad en tiempos de guerra

Objetivo: reconocer y comprender los procesos de solidaridad ciudadana en
conflictos armados, y en situaciones de violaciones a los derechos humanosyy las crisis
humanitarias que estos generan.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: una crisis humanitaria es una
situaciondeemergenciaenlaqueel bienestary laintegridad de los miembros de un grupo,
comunidad o de la sociedad en su conjunto, se encuentran en peligro. Sus causas pueden
ser diversas, aunque la gran mayoria de las veces las crisis humanitarias se generan como
consecuencia de situaciones de guerra o desastres naturales que sobrepasan la capacidad
de atencidn, prestacion de servicios y acogida de los gobiernosy los organismos de ayuda.

En situaciones de crisis humanitaria, ademas de las iniciativas de asistencia impulsadas por

diversas organizaciones humanitarias, es fundamental el papel que juega la sociedad en su

conjunto en relacién con el nivel de solidaridad que ésta demuestre a la hora de proporcionar

recursos para mitigar los efectos adversos de estasituacion. Lasolidaridad esunvalor humano

que lleva a las personas ayudarse unas a otras; es un valor que motiva la unién entre los

pueblosy consigue congregar a las personas para sortear las vicisitudes que presenta la vida.

Durante el conflicto armado salvadorefio, y ante las graves violaciones de derechos humanos ~ *Salazar,A.,y

que estaban sufriendo amplios sectores de la poblacion civil, una serie de grupos sociales  Cruz, M.D.CCR

de diversos lugares del mundo comenzaron a mostrar empatia con el pueblo salvadoreno  Organizaciény

y solidarizarse con él. Es asi como se fueron crearon los llamados Comités de Solidaridad ~ Lucha Popular en
en diversos paises alrededor del mundo los cuales estaban formados por salvadorefios  Chalatenango.
residentes en el extranjero, o por extranjeros que, en sus paises, se identificaron con los  Chalatenango:
hechos sucedidos en El Salvador durante el conflicto armado y formaron comités de apoyo  Asociacién de
ciudadano que realizaban diversas actividades. Las muestras de solidaridad incluyeron ~ Comunidades para
marchas para promover la aceptacién de exiliados politicos en otros paises o para presionar el Desarrollo de
por el recibimiento de refugiados, campafias contra el apoyo armamentistico que sosteniala  Chalatenango, (CCR),
guerray denuncias contra el uso militar de nifios y nifias. Se realizaron festivales de misicay ~ 2012,34.
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cine; asi como recolectas a través de las iglesias. El movimiento de solidaridad con el pueblo salvadorefio fue también
importante para demandar una solucién negociada al conflicto y reivindicar la necesidad de atencién prioritaria a la
poblacion civil afectada.

Pasos clave
1. Conozco afiches de solidaridad hacia las personas afectadas por la guerra civil salvadorena emitidos
desde diversas partes del mundo
2. Indago sobre los conflictos existentes en esos paises
3. Comprendo el concepto de ayuda humanitariay solidaridad internacional
4.Indago sobre conflictos armados y crisis humanitaria actuales
5. Generamos una campana de solidaridad a través de la creacion de afiches

Desarrollo
Paso 1. Conozco los afiches de solidaridad hechos durante el conflicto en El Salvador

Enclase, presentaa lasy los estudiantes seis afiches de solidaridad de la coleccién del MUPI. Deja un tiempo para que los
ylasestudiantesobservenlosdiferentesdisefiosy tratendeidentificarel pais del que proviene lamuestrade solidaridad.

Committee in Solidarity with the People of El Salvador.
Concierto a favor de los desplazados de la guerray las
victimas del terremoto, San Francisco, EUA, 6 de diciembre
1986.

El Salvador Komitée, Manifestacion contra la guerra de El
Salvador, Rotterdam, Paises Bajos, 4 de abril de 1982.

Committees for Human Rights, El Salvador and Guatemala,
Cartel Propagandistico, Londres. Reino Unido, 1988.

Comité de Solidarité avec le Peuple de El Salvador, Campafia
de solicitud de ayuda, Annemasse, Francia, 1982.

ASTA (Comité General de Estudiantes). Fiesta de
Solidaridad: Libertad para El Salvador, Berlin, Alemania, 3 de

‘ ATENCION:
noviembre de 1982.
Enelanexo3s,
alfinaldelas
Comitato Regionale di Solidarietta con il popolo de El secuencias,

Salvador, Evento cultural, Turin, Italia, 26 de marzo de 1982. encontraras las
imagenesen

mayor resolucion.

12



Paso 2. Indago sobre los conflictos existentes en esos paises

En grupos de cuatro o cinco estudiantes, se seleccionaran los diferentes afiches (un afiche por grupo). En
el grupo, pide a los estudiantes que conversen. ;Qué les Ilam¢ la atencion de ese afiche? ;Qué representa?

Después sugiéreles que investiguen sobre conflictos armados o crisis humanitarias que hayan acontecido en
el pais del afiche seleccionado y escriban sobre ellas en el diario de viaje. Puedes sugerir a lasy los estudiantes
que escriban una carta a un nifio que imaginen se encuentra en ese pais, pasando por esa situacion dificil: ;qué
le dirfan?

Paso 3. Comprendo el concepto de ayuda humanitariay solidaridad internacional

Una vez realizada la reflexion anterior, comparte con los estudiantes este texto de Oxfam, Camo deberia
responder el mundo ante las crisis humanitarias (https://www.oxfam.org/es/derechos-en-situacion-de-crisis/

como-deberia-responder-el-mundo-ante-las-crisis-humanitarias)

Leed juntos sobre el concepto de ayuda humanitaria y solidaridad internacional y reflexionad sobre
la importancia que tiene la accién ciudadana ante la emergencia de crisis humanitarias asociadas con
conflictos armados internos o guerras civiles:

+ sQuiénes son los mas afectados de ese conflicto?

+ ;Quésituacion esta viviendo la poblacion civil?

+ ;Qué ayuda humanitaria necesitan?

» ;Enqué puedesayudarti?

Paso 4. Indago sobre conflictos armados y crisis humanitarias actuales

Unavez que habéis conversado sobre la ayuda humanitaria, de nuevo en grupos, pide a lasy los estudiantes
que indaguen sobre conflictos armados y de crisis humanitarias que estén aconteciendo ahora mismo o
hayan acontecido en los tltimos dos afios y reflejen, usando como modelo esta tabla, el lugar, las causas, los
principales afectados, tipo de afectaciones, y tipo de respuestas que se ha dado desde el exterior

Lugar Causas Principales Tipode Respuestasde
afectados afectaciones la comunidad
internacional
Siria Guerra civil Poblacién civil Ataques de
ciudades, faltade
alimentoyagua
Haiti Huracan Poblacién civil Destruccion Operativo
decasase internacional
infraestructuras, deayuda
faltadeagua coordinando
potable,y trabajo de ONGs
aumento de y las Naciones
enfermedades Unidas. Donacion

de particulares en
cuentas de banco
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Paso 5. Generamos una campana de solidaridad a través de la creacion de afiches

Unavezanalizados diferentes tipos de situaciones de crisis humanitarias recientes, sugiere a los estudiantes
que generen una campana de solidaridad a través de la creacién de un afiche, o un lema. Sugiere que
continden pensando: jexiste alguna otra forma, por simple que sea, en la que puedas ayudar?

3.7 Sigue la huella genética

Objetivo: conocery reflexionar sobre problematica de la nifiez desaparecida en el conflictoy los procesos de
reintegracion familiar de a través de la camparia de Pro-Bisqueda, ADN (Acércate, Decidete, Unete).

Nota esclarecedora sobre el objetivo de esta actividad: en el afio 2015 la organizacion Pro-Blisqueda
lanzé la camparia ADN (Acércate, Decidete, Unete) para promover el acercamiento de jévenes que fueron
separados de manera forzada de sus familias biolégicas durante el conflicto armado en El Salvador. Ademés
del objetivo final de reunir a las familias y reparar el dafio causado por la separacion, esta campafa quiere
contribuirasensibilizara lasociedad civil salvadorena sobre esta problematicay abrir mas espacios ptblicos
de reflexiény analisis sobre las consecuencias, atin patentes, del conflicto.

Conestacampana,ademas, Pro-Blsqueda, quieredaraconoceralaopinionpublicasalvadorenaeinternacional
la existencia de un banco de perfiles genéticos con el que la organizacién cuenta desde hace méas de 8 afios, y
poder contribuirasiaresolverlos mas de 923 casos registrados de nifios desaparecidos (de los cuales 384 ya han
sido localizados). El banco genético recoge muestras de ADN de los familiares que han solicitado la basqueday
seespera, que, con ladiseminacion de informacion, aquellosjévenes salvadorefios nacidos entre 1975-1992 (que
hayansidoadoptados o puedan tenersospechas sobre suorigen) se presenten voluntariamente para hacer una
prueba de ADN y contrastarla con los datos que se guardan en el banco genético. Es importante sefialar que,
a la fecha, El Salvador no tiene un banco genético nacional, el cual podria jugar un papel fundamental para
resolver casos como estos. Por ello, Pro-blsqueda cuenta con el apoyo de the Alliance of Forensic Scientists for
Human Rights and Humanitarian Investigations (La Alianza de cientificos forenses para los Derechos Humanos
v la Investigacion Humanitaria), una organizacion voluntaria compuesta de cientificos forenses profesionales
ubicada California, en la que se guardan las muestras enviadas.

Pasos clave
1. Conozco relatos de vida sobre nifios desaparecidos
2. Imagino un ejercicio de integracién familiar
3. Visualizo la campafia ADN y reflexiono sobre ella
Desarrollo

Paso 1. Conoce relatos de vida sobre nifios desaparecidos

Con una computadora y acceso a internet, accede a la pagina de Pro-Blsqueda http://www.probusqueda.org.sv/

category/testimonios/y leed con lasy los estudiantes algunos de los testimonios en ella recogidos.

Paso 2. Imagino un ejercicio de integracion familiar
A continuacién, incluimos algunas fotos de la campafnia ADN de Pro-blisqueda. Muestra estas fotos a las 'y

los estudiantesy pideles que vinculen cada una de las fotos con los breves relatos que has leido en la primera
parte. Aunque las fotografias y testimonios no coincidan, diles que intenten vincular un testimonio con una
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fotografia y que, a continuacion, escriban una historia de reencuentro indicando la fecha en que sucedio,
dénde se encontraba la personay qué provoco el reencuentro.

Paso 3. Visualizo la campana ADN y reflexiono sobre ella

Finalmente, haciendo uso de nuevo de una computadora, visualizad en clase la campafia ADN. Puedes
encontrarla en: https://www.youtube.com/watch?v=ouHMe]cWZ2A

Habré un espacio de didlogo en el aula para reflexionar sobre esta campafia:
JEn qué consiste la campana? ;Qué mensaje comunica? ;A quién va dirigida? ;Qué te parece en cuanto a sus
objetivosy alcance? ;Qué puedes hacer td para promocionarla?

3.9 Cartografia de los Lugares de Memoria
Objetivo:identificar practicasmemorialesy lugaresde memoriasobre el periodo del conflictoarmadoen El Salvador.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: un lugar o territorio puede convertirse en un
referente de identidad para una persona o comunidad en tanto que cobra un significado particular poralgo
que aconteci6. La memoria evidencia el proceso de territorialidad que implica la vinculacién de un espacio
con los recuerdos de una persona o de un colectivo.

En algunos casos, un lugar puede ser tan importante para un grupo que este se apropia del mismo,
haciendo un uso memorial y convirtiéndolo en un “lugar de memoria.” Un lugar de memoria es un espacio
una ubicacién que, por la acciéon de grupos humanos y por la reiteracién de rituales conmemorativos,
se acaba convirtiendo en un vehiculo para la memoria. En El Salvador, por ejemplo, muchas de las
comunidades que tuvieron que huir durante el conflicto, conservan un vinculo con aquellos lugares que
dejaron una huella material de su peregrinaje: los lugares de éxodo (o guindas), los lugares de refugioy
los lugares de regreso y repoblacién.

En general, los lugares de memoria suelen ser lugares en los que tuvieron lugar hechos dolorosos o en
los que se llevaron a cabo practicas represivas, tal y como seria el caso de campos de detencion, lugares
donde ocurrieron matanzas, enterramientos, carceles clandestinas. A veces, estos espacios, por su gran
significacién, se convierten en lugares de disputa entre, por una parte, quienes intentan transformar su
uso para borrar las marcas identificadoras que revelan ese pasado, y, por otra parte, aquellos otros actores
sociales que promueven iniciativas para establecer inscripciones o marcas que los preserven como “lugares
de memoria” o memoriales que conmemoran los hechos acontecidos.
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En El Salvador existen muchos lugares donde las personas conmemoran afo tras afo hechos que
acontecierondurante el conflicto,y enlos que hanacabado creando un memorial. Un memorial suele seruna
edificacion que puede estar constituida por una escultura, un mural, uotro tipo de placa conmemorativa con
lainscripcion de los nombres de las victimas. En parte para responder a esta demanda, en 2013, se pasé un
Decreto Ejecutivo (DE n.° 204) en el cual se contemplan cuatro tipos de medidas de reparacion a las victimas
del conflicto armado en El Salvador, en lo referente a la rehabilitacion, la indemnizacién, la dignificacion
y las garantias de no repeticién de los hechos. En el cumplimiento de estas medidas el Estado, y varias de
sus instituciones, juegan un papel primordial. Asi, por ejemplo, en el ambito cultural se han emitido varias
declaraciones de bienes culturalesy otra serie de medidas que buscan conservary proteger los monumentos
y memoriales que se encuentran en los lugares donde sucedieron las masacres.

En este ejercicio te proponemos que hagas un recorrido por esos lugares de memoria con tus estudiantes
a través de fotografias que serviran como generador para ubicar el lugar de ubicacion de ese memorial,
indagar lo que conmemora y e interpretar los elementos que representa, considerando que todos esos
elementos simbolizan algo de la historia ocurrida en ese lugar.

Pasos clave
1. Analizo lasimagenes e indago sobre la ubicacién de ese memorial
2. Completo el cuadro de investigacion e interpretacion sobre el lugar de memoria
3. Describo los elementos simbélicos del lugar de memoria
4.Visualizamos un video documental y reflexionamos sobre la forma en que un memorial, junto con
otras medidas, puede contribuir a la reparacién moral de las victimas.

Desarrollo
Paso1. Analizo las imagenes e indago sobre la ubicacién de ese memorial

Presenta en el aula las imagenes que se encuentran en el cuadro que encontraras en el anexo 4 y pide a los
alumnos que identifiquen donde se encuentra el lugar representado.

» ;Enqué municipio esta?

» ;Enquétipo de espacio plblico se encuentra?

» ;Esunlugarde pasooesun lugarescondido?

Paso 2. Completo el cuadro de investigacion e interpretacion sobre el lugar de memoria

Una vez identificas las imagenes, pideles a las y los estudiantes que completen el siguiente cuadro de
investigacion con informacion sobre las imagenes presentadas.

Nimerodela | Ubicacién | Hechos Fechade Observaciones®
imagen ocurridos | conmemoracién | L

" En este apartado

los estudiantes

pueden escribir sus

impresiones: qué

les parece nuevo,

movilizadoro

sorprendente acerca

del memorial.
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Paso 3. Describo los elementos simbélicos del lugar de memoria

Pidealasylosestudiantes que seleccionen una de lasimagenes presentadasy describan en sudiario de viaje
los elementos simbélicos que se representan. Para poder hacer esto, deberan primero investigar un poco
mas sobre los hechos sucedidos en el lugary qué es lo que se conmemora. También pueden indagar sobre
como fue construido el memorial: ;de quién surgid la propuesta? ;Fue uno o varios colectivos de victimas?
;Participé el Estado? ;Fue un memorial que surgié de forma espontanea o su creacion fue planificada?

Paso 4. Visualizamos un video documental
Finalmente, visualiza con las y los estudiantes el video documental Nombres para no Olvidar. Monumento a

la Memoria y la Verdad realizado por el Museo de la Palabray la Imagen, y que puedes encontrar en https://
www.youtube. com/watch?v=HMMWEUpftp4"\hy después abre un espacio para debatiren el grupo.

Preguntas generadoras:
+ ¢En qué forma los memoriales contribuyen a reparar a las victimas?
» ;Quésignifica que una reparacion es moral o simbélica?
» ;Porqué creen que es importante la dimension moral de la reparaciéon?

EJE 4: A la esperanza: sobre el dialogo y la participacion

4.1 Precursores de derechos humanos

Obijetivo: investigar la historia de vida de personas defensoras de derechos humanos en El Salvador y
reflexionar sobre la situacidn de vulnerabilidad en su labor.

Nota esclarecedora sobre el objetivo de esta actividad: Amnistia Internacional, una ONG internacional
que defiende los derechos humanos en todo el mundo, reconoce como defensores de derechos humanos
aaquellas personas que, a titulo individual o colectivo, trabajan para hacer realidad los derechos recogidos
en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y en las diversas normas que la desarrollan. Este
compromiso ha demostrado ser fundamental para combatir la impunidad, visibilizar situaciones de
injusticia social e impulsar los procesos democraticos en todo el mundo.

La proclamacién de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos )

por las Naciones Unidas en 1948 es el resultado de las acciones ATENCION:

de lucha promovidas por muchos y diversos grupos sociales a lo Para conocer mejor lalabor de
largo de la historia. Amenudo, estas luchas pusieron en riesgo sus Amnistia Internacional, puedes
vidas, ya que iban contra el pensamiento imperante de la época. sugeriralasy los estudiantes

No fue facil la vida para personas que lucharon por la igualdad que miren sobre el trabajo que la
de derechos entre hombres y mujeres, ni la de los que pelearon organizacion hace en El Salvadoren
por los derechos de los afrodescendientes a la no discriminacion su pagina web. Disponible en: https://
y contra racismo. Algunos de estos promotores de derechos www.amnesty.org/es/countries/
humanos fueron amenazados, insultados o incluso asesinados americas/el-salvador/

por causa de su labor. Hoy en dia, y a pesar de que el movimiento

de derechos humanos tiene legitimidad a nivel global, y, de
hecho, rige el marco normativo sobre el que asienta la estructura de las Naciones Unidas, en muchos paises, los
defensores de derechos humanos siguen enfrentando riesgos y situaciones de enorme vulnerabilidad.
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En este ejercicio la idea las y los estudiantes indagues sobre la vida de personas que defendieron los
derechos humanos en El Salvador, considerando tanto el periodo del conflicto armado como las épocas
previay posterior.

Pasos clave
1. Indago sobre las trayectorias de defensores de derechos humanos en El Salvador
2. Reflexiono sobre si me identifico con alguna de sus causasy por qué
3. Reflexiono sobre la labor de los defensores de derechos humanos, considerando el impacto de su
luchay los elevados riesgos que asumen en su tarea
4. Organizamos un video-foro

Desarrollo

Paso 1. Indago sobre las trayectorias de defensores de derechos humanos en El Salvador

Pide a las y los estudiantes que investiguen sobre la vida

de los siguientes personajes que defendieron los derechos ATENCION:
humanos en El Salvador, y que completen el cuadro de anélisis Sinotenéisaccesoainterneten el
que se muestra debajo reflejando sus demandas, logros y las aula, imprimey haz fotocopias de
agresiones que sufrieron porsu labor. algunos textos sobre la vida de estos

personajes para poder repartirlos
entre los estudiantes en el aula.

Nombre (fecha de Principal luchaodemanda | Amenazasy Legadode su
nacimientoy muerte) de derecho agresiones sufridas trabajo

Herbert Anaya Sanabria

Prudencia Ayala

Julia Hernandez

Marcelo Rivera

Paso 2. Reflexiono sobre si me identifico con alguna de sus causas y por qué

Una vez terminado el paso anterior, escuchad en el aula la cancién de la cantante Rebeca Lane,
“desparecidos” (https://www.youtube.com/watch?v=uq983luD830) y reflexionad después sobre la situacién
de vulnerabilidad de los defensores de derechos humanos.

Preguntas generadoras:
+ ;Por qué los defensores de derechos humanos se encuentran en muchos lugares del mundo en una
situacion vulnerable?
+ ;Porqué creéis que a pesar de esa vulnerabilidad deciden continuar con su lucha?
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Paso 3. Reflexiono sobre la labor de los defensores de derechos humanos en el mundo

Finalmente, pide a las y los estudiantes que investiguen sobre casos de persecucién a personas defensoras
de derechos humanos tanto a nivel nacional como internacional, usando sitios web como el portal de
Amnistia Internacional (https://www.amnesty.org/es/) o palabras clave en el buscador. Por grupos, pide

a los estudiantes que completen el cuadro para después compartir las informaciones encontradas con los
compafierosy companeras de sala.

Nombre del defensor (a) | Pais Causa de defensa Amenazarecibida

Paso 4. Organizamos un video-foro

En el aula organiza un video foro sobre la pelicula Prudencia del colectivo Juvenil San Jacinto, inspirado en
la vida de la promotora de derechos, Prudencia Ayala, quien abogé por el derecho al voto de la mujer en El
Salvadoren1929. Esta produccién audiovisual retoma la figura moderna de una estudiante de secundaria de
nombre Prudencia que denunciala corrupciony la estigmatizacion que las mujeresjévenes en la actualidad.

La pelicula esta disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=WuLMCbylUQU

Preguntas generadoras:
« (Teinspirael personaje moderno de Prudencia (la estudiante) del documental? ;De qué maneray por qué?
+ ;Hasvivido o vives unasituacion de abuso de podery corrupcién en tu centro escolar?
+ ;Quéhashechofrenteaello?;Selohascomentadoatugente cercanaoatusmaestros?;Lo hasdenunciado?
+ ¢Como puedes actuar como defensor/a de laverdady transparencia en los procesos democraticos en
tu centro escolar?

4.2 Reconociendo liderazgos entre pares

Objetivo: identificar liderazgos juveniles que nos inspiran a actuary hacer una diferencia positiva en
nuestro entorno.

Pasos clave

1. Identifico un o unajoven cuya historia me inspira

2. Comparto su historia de viday los valores que le o la inspiran

3. Construimos una galeria de liderazgos juveniles

4. Aprendemos sobre la vida de unajoven que encontré en la masica su forma de expresar sus derechos
Desarrollo

Paso 1. Identifico un o unajoven cuya historia me inspira

Enelaula, pidealasy los estudiantes que dibujen en su diario de viaje el rostro de un joven o unajoven que
sea su referente de inspiracion. Puede ser alguien que conocen—un(a) amigo(a), hermano(a), primo(a)—o
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algln personaje famoso(a)—un(a) cantante, actor o actriz, deportista—o histérico. Pideles que reflexionen
sobre los elementos que admiran de este personaje.

Paso 2. Comparto su historia de vida y los valores que le o la inspiran.

Divididos en grupos de cuatro o cinco, cada estudiante relata a sus compaferos la historia de vida del joven
o lajoven que hadibujado, asi como los valores que le inspiran de la vida de esa persona

Paso 3. Construimos una galeria de liderazgos juveniles

Cuando todos los grupos hayan finalizado, construid, de manera colectiva, una galeria de los liderazgos
juveniles con la totalidad de los dibujos, poniendo en el pie del dibujo el nombre y principal elemento de
inspiracion. Podéis colocar los dibujos en el salén de clase o en algiin lugar comin en la escuela.

Paso 4. Aprendemos sobre la vida de una joven que encontré en la misica su forma de
expresar sus derechos.

En el aula proyecta el video documental La Poeta de Los Versos elaborado por la Red de Defensoras y
Defensores de Derechos Humanos con el proyecto Free to Choose de la Fundacion Ana Frank. Disponible en
https://youtu.be/kZyYsZh4Y8s

Preguntas generadoras:
» ;Teinspira el personaje del documental? ;De qué maneray por qué o por qué no?
» ;Como lajovendel video, hay alguna causa con la que sientas identificado(a)?
» ;Crees que, ademas de la musica, hay otras formas artisticas (o no artisticas) que pueden servir para
expresar tus derechos? ;Cuales?

4.3 Paredes que hablan

Objetivo: reconocer e interpretar la produccién grafica de los murales de posguerra
en comunidades repobladasy realizar un analisis de los murales comunitarios.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: el Muralismo es un

movimiento artistico de caracter indigenista que surge en México tras la Revolucion

de 1910 de acuerdo con un programa destinado a socializar y popularizar el arte. Fue

entonces que “un grupo de artistas e intelectuales mexicanos comenzaron a buscar

una manera de contar lo que habia quedado del régimen dictatorial de Porfirio Diaz,

asi como los nuevos aires que trafa la Revolucién Mexicana. El mensaje debia ser

comprensible para cualquiera, especialmente para quienes no sabian leer y escribir.

El recurso debia ser llamativo, colorido quiza, o tan grande que fuera imposible

evadir la mirada. También era necesario que la pieza fuera de acceso plblicoy que ..o

se desplegara bajo un cédigo universalistay popular. La respuesta fue hacer dibujos 2 Pellegrini, Lara.

a gran escala en la via pablica. Corrian las primeras décadas del siglo XXy Diego  “Esas paredes que

Rivera, David Alfaro Siqueiros y José Clemente Orozco daban vida a un movimiento  hablan: Muralismo

artistico que conformaria luego una gran parte de la cultura popular mexicana'y  enArgentina,”

latinoamericana: el muralismo.”?° Aptus. Propuestas
Educativas, 20 de

En el arte muralista mexicano, con la instauracion de un nuevo régimen tras la  diciembre, 2013.
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revolucién, se quiso reflejar la idea de un nuevo comienzo. Fue asi como se construye el lema del “nuevo
hombre” capaz de romper con el sistema existente a la fecha. La nueva figura era siempre acompanada por
un sol, y se encontraba en medio del campo, de la empresa, es decir, siempre vinculado al trabajo. Ademas,
en estos murales prevalece la figura del colectivo y la diversidad cultural de México, integrando a los
indigenas como parte activa de la nueva etapa del México posrevolucionario.

En el caso de El Salvador, después del conflicto armado, muchas de las comunidades que habian sido
abandonadas durante la guerra volvieron a ser repobladas por aquellos que se habian ido a vivir a los
refugios. Estos asentamientos comenzaron a llamarse “comunidades repobladas.” Dentro del proceso de
recuperacion de la vida cotidiana, estas comunidades comenzaron a representar en murales la historia
que habian vivido. Surgié asi un movimiento muralista que cont6 con el apoyo de algunos colectivos
de artistas del pais que pintaron, junto con las comunidades, enormes murales en las calles principales
de estos municipios. En estos murales se cuenta la historia de la comunidad, sobre todo, en relacién con
los tres momentos clave de su historia reciente: la represién (masacres y asesinatos), el refugio (con los
aprendizajes de viviry trabajar en colectivo) y la nueva idea de comunidad en la repoblacion. Ademas, estos
murales recuerdan a sus victimas y martires, y, por tanto, se vuelven lugares de memoria. Todos tienen la
representacion de una nueva etapa lograda tras la vuelta del refugio y hablan sobre la experiencia de forjar
una “nueva comunidad” en tiempos de paz.

Pasos clave
1. Conozco diversas producciones artisticas del movimiento muralista de El Salvador en las
comunidades repobladas e interpreto la historia comunitaria de posguerra a través de los murales
2. Analizo un mural contemporaneo sobre cultura de paz
3. Genero una propuesta de mural para narrar la vida comunitaria o del entorno escolar

Desarrollo
Paso 1. Conozco diversas producciones artisticas del movimiento muralista de El Salvador

Pide a las y los estudiantes que seleccionen uno de los siguientes murales, para analizarlos después
formando grupos de cuatro o cinco personas.

MURAL DE LA “ULTIMA CENA EN MORAZAN,” ELABORADO POR LA FUNDACION WALLSOF HOPEEN EL LOCALCEBES DE PERQUIN, MORAZAN.
FOTO POR GEORGINA HERNANDEZ, 2015
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MURAL ELABORADO POR LA COMUNIDAD EN EL CENTRO DE FORMACION DE

ARCATAO, DEPARTAMENTO DE CHALATALENGO, DONDE FUNCIONA ELMUSEO DELA
MEMORIASOBREVIVIENTE. FOTO POR GEORGINAHERNANDEZ, 2015

e R L T

MURALEN EL PARQUE CENTRAL DE PERQUIN, MO RAZAN. FOTOPORTATICALE,
WIKIMEDIACOMMONS, DOMINIO PUBLICO, 2009.

MURALEN LAIGLESIA DELMUNICIPIO DETOROLA, MORAZAN, ELABORADOPORLA
FUNDACION WALLS OF HOPE. FOTO POR GEORGINAHERNANDEZ, 2010.



M
BAN ; It »

MURALEN LA CAPILLA DE ELMOZOTE, MORAZAN. FOTO POR GEORGINA HERNANDEZ, 2015.

Paso 2. Interpreto la historia comunitaria de posguerra a través de los murales

Después de haber analizado los murales por grupos, pide a las y los estudiantes que busquen un mural,
pintura o grafiti que evoque el tema de cultura de paz, los derechos humanos o la democracia en su
comunidad o en un area cercana. Puede ser cualquier representacion o imagen. Pideles que lo describan e
interpreten en el diario de viaje.

Paso3.Genero una propuesta de mural para narrarlavida comunitaria o del entorno escolar

Finalmente, pide a las y los estudiantes que realicen una propuesta sobre los elementos que deberia llevar
un mural que cuente la historia de su comunidad o centro escolar.

Algunas preguntas generadoras:
» ;Qué episodio o momento de la historia de la comunidad se va a contar en el mural?
+ ;Quiénesvan aser los personajes o simbolos que aparezcan representados?
» ;Cual serd susignificado? ;Qué queréis que transmita?

Si dentro del grupo de companeros y compafieras del centro escolar o comunidad existen dibujantes:
imanos a la obra para realizar el boceto!

4.4 Circulos restaurativos

Objetivo: conocer la filosofia de la justicia restaurativa y sus posibilidades de aplicacion en contextos
de conflictoy posconflicto.

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: las practicas de justicia restaurativa tienen como
objetivo detectar, gestionar y resolver situaciones de conflicto en diferentes dmbitos (familiar, educativo,
social, laboral, judicial, penitencial) reforzando los vinculos entre las personas afectadas. Asi, las practicas
restaurativas pueden ser usadas dentro de cualquier grupo de personas que quieran mejorar sus relaciones
interpersonales, gestionar sus conflictos de forma comprensiva y dialogaday crear un clima favorable para
la convivencia, reforzando una serie de valores.

En El Salvador, el Instituto de Derechos Humanos de la Universidad Centroamericana (IDHUCA) estableci6
en 2009 el llamado Tribunal internacional para la aplicacion de la justicia restaurativa en El Salvador. Este
tribunal cuenta con la participacion de jueces de diferentes partes del mundo que, de manera voluntaria,
escuchan los testimonios de victimas directas del conflicto armado que también participan de manera libre
yvoluntaria. Previamente a cada audiencia, el equipo técnico del IDHUCA realiza una labor de investigacién
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sobre el caso, y al igual que hizo previamente la Comision de la Verdad, presenta las pruebas testimoniales
con las que arma cada caso. Durante tres dias el tribunal escucha los testimonios de las victimasy brinda un
veredicto, que, aunque no sea vinculante en un sentido penal, pude llegar a jugar un papel de reparacion
simbdlica, en tanto que permite la creacion de un espacio piblico en el que se escucha a la victima y sus
demandas. Sibien lajusticia restaurativa no puede restaurarel orden previo de los hechos que acontecieron,
pretende restaurar a través de la peticion del reconocimiento del dano y el perdén publico una relacién de
desigualdad entre la victimay el victimario.

Pasos clave
1. Aprendo qué es lajusticia restaurativa a través del documental Reflexiona sobre Justicia Restaurativa
2. Ubicamos un problema que afecte a una persona, un grupo o al conjunto de los estudiantes
3. Las personas implicadas comparten su perspectiva sobre el conflictoy cémo se sienten
4. El grupoidentifica el dafio causadoy se invita a generar empatia
5. Se intenta que las personas responsables reflexionen sobre lo sucedido.
6. Se generan compromisos de no-repeticion entre las partesy con el grupo

Desarrollo

Paso 1. Aprendo qué es la justicia restaurativa a través del documental Reflexiona sobre
Justicia Restaurativa

En el aula, asiste con las y los estudiantes el breve documental ;Qué es la justicia restaurativa? (Catalejo
Social, 2016) Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=sQJtwNz51lw

Paso 2. Ubicamos un problema que afecte a una persona, grupo o al conjunto de los
estudiantes

Partiendo de un caso real que esté aconteciendo en el aula o centro escolar, y después de que los implicados
hayan conversado y aceptado participar, como profesor estards encargado de guiar la sesidn circulo
restaurativo. Para comenzar pides que se abra un circulo en el que os ubiquéis todos para poder veros. Como
facilitador de la sesién, debes exponer el problema que se analizara, considerando sus efectos, y como se
siente la persona afectada.

Algunos de los casos que puedes considerar incluyen un caso de bullying, el de un grupo de estudiantes que
conversaen el aulay distrae a los otros, o un conflicto sobre el uso del espacio en el patio de la escuela.

Paso 3. Las personas implicadas comparten su perspectiva sobre el conflicto y como se
sienten

La persona o personas afectada expone el caso y codmo se sienten, sin indicar culpables: solamente deben
exponer lo que acontecey como les esta afectado. Un ejemplo podria ser el de un estudiante que ha perdido su
celularenlaescuela. El o la estudiante participante del circulo comenta ante los companeros y compaferas de
clase como se siente ante la pérdida de su celular: “me siento mal, porque creo que eso afecta la confianza, ya

g

no podremos dejar nadaen el salén, y nos veremos mal entre todos, siempre dudando, siempre desconfiando.’
Paso 4. El grupo identifica el dafio causado y se invita a generar empatia

Una vez expresado el problema o conflicto, como facilitar intenta crear las condiciones para que los otros
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estudiantes puedan desarrollar empatia con la preocupacién del estudiante afectado. Sugiere que se
pongan en su lugary piensen como se sentirian ellos si fuera su celular en lugar el de su compafero el que
hubiera desaparecido. Sugiere que aporten sus opiniones sobre lo sucedido y entre todos intentad buscar
una solucién al problema, sugiriendo ademas posibles formas de compensar al estudiante afectado. Como
facilitador también puedes proponer una solucion, por ejemplo: “si alguien tiene el celular que vaya y lo
deje en algin lugar de forma anénima. No es necesario que nos enteremos que el o ella fue, pero si que el
compafero que perdié el celular lo pueda recuperar.”

Paso 5. Se intenta que las personas responsables reflexionen sobre lo sucedido

Una vez que se ha encontrado una propuesta para resolver el conflicto, se abre un espacio para que la
persona o el grupo de personas que cometieron la agresion, expongan de igual maneray siempre de forma
voluntaria, el sentimiento que los motivé a la accion. Una vez mas, como facilitador, sugiere que se pongan
enellugardel otroy que expresen como se sienten.

Paso 6. Se generan compromisos de no-repeticion entre las partesy con el grupo

Para concluir la actividad, se sugiere que cada persona brinde un compromiso para garantizar que un
incidente de este tipo no debe volvera ocurrir: “yo a través de (mencionar la accién) estaré evitando que esto
vuelva a suceder” como forma de cerrar el circulo

Si bien con este tipo de actividad no siempre lograremos que la persona que cometid la agresion acepte
su falta o/y pida perddn, pero al menos habremos creado un espacio de cuidado en el que todos las y los
estudiantes hayan podido expresar como se sienten en relacidén con lo que ha acontecido de una forma
abiertay mostrar suapoyo al compafiero o compafiera directamente afectado. Asi, vale la pena reflexionar
como una accion contra una persona puede danar la red de confianza de todos.

4.5 Con voz propia

Objetivo: analizary crear letras de canciones que motiven, moviliceny promuevan la promocién de derechos
y critica social productiva

Nota esclarecedora sobre los objetivos de esta actividad: |a cultura hip hop es una de las principales
manifestaciones culturales de los jovenes. El hip hop surgi6 en las comunidades afroamericanas y
latinoamericanas de barrios populares neoyorquinos, como Bronx, Queens y Brooklyn (en Estados
Unidos) afinalesde1960. Duranteeste periodoseconsolidaronalrededordelaculturahiphopelementos
como el breakdance, el rap, el grafitiy la creacién de liricas con contenido fuerte y reivindicativo que
evidenciaban una actitud de protesta ante las situaciones que presentaba la cotidianidad juvenil en
estas zonas marginalizadas.

Asi, el hip hop, como una de las formas de expresion de la cultura juvenil, hace referencia a cémo los jévenes
constituyen y dotan de sentido la construccion de identidades individuales y colectivas, partiendo de
saberes propios surgidos de las experiencias de su contexto. La cultura hip hop esta cargada de miltiples
representaciones simbélicas que implican un proceso de “resistencia,” asi como de construccién colectiva
con el fin de transformar aquello que convierte a los jévenes en marginalizados. La demanda de derechos
les hace “tener voz” propia frente a problemas cotidianos medioambientales, de violencia, desigualdad y
corrupcion que les rodean, pues las canciones incluyen, ademas de la critica social, propuestas sobre cémo
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atender la situacion de afectacion de derechos y de estigmatizacion; por lo tanto, esa expresién musical se
vuelve la forma de comunicaciony analisis de los jovenes.

Pasos clave
1. Ubico canciones con mensaje sobre derechos humanos o critica social
2. Analizo la letray el mensaje de la cancién
3. Conozco la historia de jovenes msicos
4. Creo con una pistade hip hop una propuesta musical sobre memoria, derechos humanosy realidad social.

Desarrollo
Paso 1. Ubico canciones con mensaje sobre derechos humanos o critica social
Presenta a las y los estudiantes una serie de canciones de chicos y chicas salvadorefnas que hacen hip hop.
Silos estudiantes conocen a otro mdsico o musica que no esté en esta lista, pueden también proponerlos:
+ Snif

» LaAriz, Yesli Micy La Straw

Puedes encontrar diversas opciones accediendo en el sitio web de soundcloud al Lab musical de Plataforma
Global en: https://soundcloud.com/musicactivismopges

Paso 2. Analizo la letray el mensaje de la cancidn

Individualmente o en parejas los estudiantes deberan escuchar y analizar la letra de la cancién que han
seleccionado:

+ ;Quédicelaletradelacancion?

» ;Quérealidad social expone?

+ ;Cuales derechos humanos son violentados o demandados?

+ Qué se propone como transformacién o solucién?

Paso 3. Conozco la historia de los jovenes miisicos

En el aula, asiste estos videos y conoce la historia de algunos de los jévenes musicos que participan en los
proyectos de Plataforma Global en Suchitoto:

Mirame bien. Hip Hop Femenino El Salvador, https://www.youtube.com/watch?v=F40]7wuol71&t=31s

Mas alla del Hip Hop, https://www.facebook.com/PLataformaGlobalES/videos/1599657813422430/
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Sobre la Plataforma Global

Plataforma Global es una organizacién que promueve la agencia social de los jévenes con animo de
ayudar a construir un mundo mas justo, sostenible y democratico. Ubicados en Suchitoto, la rama
Salvadorefia de la Plataforma Global utiliza diversas metodologias participativas, asi como recursos
creativos y expresivos, para formar ciudadanos conscientes de los desafios que implica viviren un
mundo global y con habilidades para convertirse en agentes de cambio positivo en El Salvador.

Puedes encontrar mas informacién en https://www.globalplatforms.org/el-salvador o en su pagina
de Facebook: https://www.facebook.com/PLataformaGlobalES/

Paso 4. Creo una pista de hip hop

Una vez hayais terminado de asistir el video, sugiere a las y los estudiantes que creen sus propias rimas de
rap o hip hop sobre un temasocial o de lajuventud que les preocupe o interese. Si algin o alguna estudiante
no se anima con el rap o el hip hop también puede pensar en otras formas de expresion o ritmos.

Algunasideas para pensar en hacer una cancion:
 Vida cotidiana en tu colonia o barrio evidenciando problemas sociales
» Denunciala corrupcién, demanda transparencia
+ Derechoaconocer laverdad sobre los sucesos del conflicto armado
+ Practicasysitios de memoria: laimportancia que tiene el recordar nuestro pasado doloroso
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Anexo1

Extractos del informe de la Comision de la Verdad (actividad 3.2)

“Entre los aflos de 1980y 1991, la Repiblica de El Salvador estuvo sumida en una guerra
que hundi6 a la sociedad en la violencia, le dejé millares y millares de muertos, y la
marcé con formas delincuenciales de espanto; hasta el 16 de enero de 1992, en que las
voluntades reconciliadas firmaron la paz en el Castillo de Chapultepec, en México, e
hicieron brillar de nuevo la luz, para pasarde la locura a la esperanza.”(..)

Fruto de estos acuerdos, las dos partes concordaron, en colaboracion con las Naciones
Unidas, establecer una Comision de la Verdad que debia, segiin fue establecido en su
mandato, investigar los “graves hechos de violencia ocurridos desde 1980, cuya huella
sobre lasociedad reclama con mayor urgencia el conocimiento piblicode laverdad.”(..)

“Ademas de las facultades que los Acuerdos de Paz confieren a la Comisién con
respecto a la impunidad y la investigacion de graves hechos de violencia, éstos
también encargan a la Comisién elaborar recomendaciones “de orden legal, politico
o administrativo.” Estas recomendaciones pueden guardan relacion con casos
especificos, o bien pueden ser de caracter mas general. Esta tltimas “podran incluir
medidas destinadas a prevenir la repeticion de tales hechos (de violencia), asi como
iniciativas orientadas hacia la reconciliacion nacional.”

De esta forma se dotd a la Comisién con dos facultades especificas: la de realizar
investigacionesy la de presentar recomendaciones.”

“En cuanto a la otra responsabilidad de la Comisién, el Mandato le encarga investigar
“graves hechos de violencia... cuya huella sobre la sociedad reclama con mayor
urgencia el conocimiento publico de la verdad”. (.) Sin embargo, el Mandato no
enumerd ni identificé ningln caso especifico para que fuera investigado por la
Comision; tampoco distinguid entre actos de violencia en gran escala y aquellos que
involucraban solamente a unas cuantas personas. El enfoque del Mandato enfatizé
mas bien los graves hechos de violencia y su impacto o repercusiones. Sobre la base
de esos criterios, la Comision investigd dos tipos de casos:

1. Los casos o hechos individuales que, por sus caracteristicas singulares,
conmovieron a la sociedad salvadorefia y/o a |la sociedad internacional;

2. Unaseriede casosindividuales de caracteristicas similares que revelan un patrén
sistematico de violencia o maltratoy que, vistos en su conjunto, conmovieron en
igual medida a la sociedad salvadorefia, sobre todo por cuanto su objetivo fue
impactar por medio de la intimidacidn a ciertos sectores de esa sociedad.

El esclarecimiento de la verdad en ambas categorias de hechos reviste, para la
Comision, igual importancia. Por lo demas, estas dos categorias de casos no se
autoexcluyen. Muchos de los llamados actos singulares de violencia individual que
mayor impacto tuvieron sobre la opinién plblica, también revelaron caracteristicas
de patrones sistematicos de violencia.
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Alinvestigar estos hechos, la Comision tomé en cuenta tres factores adicionales (...). El
primero es que lo que se ha de investigar son hechos graves o fragantes cometidos por
ambos lados del conflicto salvadorefioy no solamente por una de las partes. Segundo,
al remitir el tema de la impunidad “de oficiales de la Fuerza Armada, especialmente
en casos donde esté comprometido el respeto a los derechos humanos” a la Comision,
el Acuerdo de Chapultepec instd a la misma a poner atencion especial en esta area,
asi como en aquellos hechos de violencia cometidos por oficiales de la Fuerza Armada
que nunca fueron investigados ni castigados. Tercero, a la Comision se le dio un plazo
de seis meses para desempeniar la labor encomendada.

Si se piensa que el conflicto salvadorefio durd 12 afios y que produjo un nimero
tan elevado de muertes y demas hechos graves de violencia, es evidente que a la
Comision le resultaba imposible ocuparse de todos aquellos hechos que podrian
haberse incluido dentro del ambito de su competencia. Al sopesar la decision de
optar por un caso en lugar de otro, se tuvieron presentes consideraciones respecto
del caracter representativo del caso, la disponibilidad de pruebas suficientes, los
recursos investigativos disponibles para la Comision, el tiempo requerido para
|levar a cabo una investigacién exhaustiva, y el tema de la impunidad tal como lo
define el Mandato.”

Durante el tiempo que la comisién estuvo trabajando, “registr6 mas de 22,000
denuncias de graves hechos de violencia ocurridos en El Salvador durante el
periodo de enero de 1980 a julio de 1991. (..) Mas de un 60% del total corresponden
a ejecuciones extrajudiciales; mas del 25% a desapariciones forzadas; y mas del 20%
incluyen denuncias de tortura.

Los testimoniantes atribuyeron casi 85% de los casos a los agentes del Estado,
a grupos paramilitares aliados de éstos y a los escuadrones de la muerte. Los
efectivos de la Fuerza Armada fueron acusados en casi 60% de las denuncias;
los miembros de los cuerpos de seguridad en aproximadamente el 25%; los
miembros de las escoltas militares y de la defensa civil en aproximadamente el
20%; y los integrantes de los escuadrones de la muerte en mas del 10% de los
casos. Las denuncias registradas, responsabilizaron aproximadamente en el 5%
de los casos al FMLN.

No obstante su gran cantidad, estas denuncias no representan la totalidad de los
hechos de violencia. La comisién sélo alcanzé a recibir en su periodo de tres meses de
recepcidn de testimonios una muestra significativa.

Tampoco se afirma que cada uno de los hechos ocurrié tal y como lo expresan los
testimonios. La Comision investigd ciertos y determinados casos en circunstancias
especificas, asi como patrones de violencia. Son aproximadamente 30 casos los
tratados en el informe que ilustran los patrones de violencia. En otras palabras, son
practicas sustentadas por miles de denunciantes.

Los casos especificos, como los patrones, evidencian que durante la década de 1980
se desatd en el pafs una inusitada violencia politica. Todos los salvadorefios sin
excepcidn, aun cuando unos mas que toros, sufrieron esa violencia. (...)

*1bid.,10.
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Los patrones de violencia de lo agentes del estado y sus colaboradores

Las denuncias en forma coincidente indican que esta violencia se origin6 en una concepcién politica que habia
hecho sindnimos los conceptos de opositor politico, subversivo y enemigo. Las personas que postulaban ideas
contrarias a las oficiales corrian riesgo de ser eliminadas, como si fuesen enemigos armados en el campo
de guerra. Epitomizan estas circunstancias las ejecuciones extrajudiciales, las desapariciones forzadas y
asesinatos de opositores politicos senalados en este capitulo.

Toda organizacion capaz de promover ideas opositoras que cuestionaran las politicas oficiales, se le
asimilaba por reflejo condicionante a la guerrilla. Pertenecer a tal organizacion equivalia a ser tildado de
subversivo.

La contrainsurgencia en su forma mas extrema encontraba expresién en un extendido concepto: “quitarle
elaguaal pez”. Los habitantes de zonas donde existia una presencia activa se les asimilaba por sospecha a la
guerrilla, pertenecerian o eran colaborares de éstay por tanto corrian riesgos de ser eliminados. El Mozote
es una muestra lamentable de esta concepcién que perduré durante algunos anos

Laviolenciaenelcampo,enlosprimerosanosde ladécada, alcanzé unaindiscriminacién extrema. Alrededor
del 50% del total de las denuncias analizadas sucedieron durante los dos primeros anos, 1980 y 1981; mas
del 20% ocurrieron en los siguientes dos anos, 1982 y 1982. Es decir, en los primeros 4 afios de la década se
concentré mas del 75% de los graves hechos de violencia denunciados por ante la Comision de | verdad.

La violencia fue menos indiscriminada en las zonas urbanas, y en el campo mismo después de 1983 (95% de
las denuncias registradas ocurrieron en zonas rurales, y el 5% en lugares mas urbanos).

Los patrones de violencia del FMLN

La comision registré mas de 8oo denuncias de graves hechos de violencia atribuidos al FMLN. Esta violencia
se ejercia principalmente en las zonas conflictivas, en las que el FMLN mantuvo por periodos un fuerte
control militar. Cerca de la mitad de las denuncias contra el FMLN se refieren a casos de muerte, la mayoria
por ejecuciones extrajudiciales. El resto de se refieren a desapariciones y reclutamientos forzosos.

Los patrones sefialan que esta violencia se origin6 a partir del conflicto bélico. Se considerd legitimo
eliminar fisicamente a personas asimiladas a blancos militares, traidores, “orejas” (informantes), y hasta
opositores politicos. Los asesinatos de alcaldes, de intelectuales derechistas y oficiales piblicos, y de jueves
son ejemplos de esta dptica.

Miembros de una determinada organizacién guerrillera realizaban una investigacion de actividades
de la persona susceptible de ser calificada como objetivo militar, espia o traidor; luego, efectuaban una
evoluciény tomaban la decision en forma colectiva de ejecutar a la persona; grupos o comandos especiales
planificaban la accion y luego se realizaba la ejecucion. Con posterioridad a la ejecucion extrajudicial, y con
fines de propaganda se adjudicaban piblicamente la accién, sefialando la respectiva organizacion. El FMLN
calificaba como “ajusticiamiento” a tales ejecuciones.

Las ejecuciones se cometieron sin la existencia de un debido proceso. El caso de Romero Garcia, alias
Miguel Castellanos, en 1989, ejemplifica la ejecucion extrajudicial ordenada por el FMLN por tratarse de
unapersonaconsideradatraidora. Noserealizéensucontraun procesojudicial. ELFMLN reconocié autoria
intelectual después de un tiempo. Nunca aclaré cual fue la organizacion que llevé a cabo la ejecucion. En
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cuanto alos alcaldesy los asesinatos de militares norteamericanos en la Zona Rosa,
habia ordenes o lineamientos generales entregados por la comandancia del FMLN
a sus organizaciones.

El caso de la Zona Rosa, en 1985; la ejecucion del doctor Peccorini, en 1989; y la
ejecucion del doctor Carcia Alvarado, en un mismo ano diferentes organizaciones
que integraban el FMLN interpretaron en forma restringida y aplicaron
esporadicamente lineamientos de politicas generales. (...) El caso de la ejecucion de
los alcaldes constituye, por el contrario, un ejemplo en el cual las instrucciones de la
comandancia general del FMLN fueron interpretadasy aplicadas en forma extensiva
y amplia. El Ejército Revolucionario del Pueblo durante los afios 1985 a 1989, ejecutd
extrajudicialmente de manera reiterativa a varios civiles que no tenian calidad de
combatientes. No existe, de acuerdo con el derecho internacional humanitario,
concepto alguno que pudiese asimilarlos a objetivos militares.

La comision no logré comprobar la existencia de directrices generales entregadas por
la dirigencia del FMLN a sus organizaciones integrantes para la desaparicion forzada
de personas. Sirecibié denuncias de alrededor de 300 casos de desaparicion, la cuales
ocurrieron principalmente en zonas donde el FMLN tenia mayor control militar. No
se pudo establecer del andlisis de estas denuncias la existencia de patrones. Sin
embargo, se observaron vinculaciones entre desapariciones, el reclutamiento forzoso
por la parte del FMLN y los casos de ejecuciones extrajudiciales cometidas por sus
miembros de personas calificadas como espias o traidores. (...)

Por tltimo, no obstante el bajo nimero de denuncias registradas por el uso de minas
terrestres atribuidos a la guerrilla, la Comisién consider6 acusaciones de diferentes
organizaciones que habian efectuado en este sentido contra el FMLN. Miembros
del FMLN aceptaron ante la Comisién que hicieron un uso poco controlado de la
plantacién de minas, al punto de que incluso llegaron a afectara civiles y a sus propios
miembros, que no tenian la familiaridad suficiente en tales caminos.”

s1bid., 41-43.
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Anexo 2

Imagenes de las dimensiones del conflicto (actividad 3.2)

Guerra civil
1. Tanque capturado por la guerrilla en Guazapa. Sin fecha. Coleccion Guerra Civil. Foto cortesia:
Archivo Histdrico Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.
2. Soldados de la Fuerza Armada. Sin fecha. Coleccién Guerra Civil. Foto cortesia: Archivo Histérico
Audiovisual del Museo de |la Palabray la Imagen.
3. Civiles huyendo por bombardeo. Sin fecha. Coleccién Guerra Civil. Foto cortesia: Archivo Histérico
Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.

132



Escuadrones de la Muerte

1. Cuerpos de asesinados por Escuadrones de la Muerte. Sin fecha. Coleccién Guerra Civil. Foto cortesia:
Archivo Histdrico Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.

2. Protesta Popular contra los Escuadrones de la Muerte. 1993. Foto cortesia: Archivo Histérico
Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.

3. “Mano blanca” firma de los escuadrones de la muerte dejada en la puerta de la casa de
una de sus victimas. Foto de Willmore1957, Wikimedia Commons, CC BY-SA 4.0, licencia:
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/
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Ajusticiamientos
1. Roque Dalton. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la Palabrayla

Imagen.
2. Mélida Anaya Montes. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la Palabra

y laImagen.
3. Combatientes del ERP en Perquin, Morazan, 1990. Foto de Linda Hess Miller, Wikimedia Commons,

CCBY 3.0, licencia: https://creativecommons.org/licenses/by/3.0.
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Desaparecidos
1. Marcha de madres reclamando aparicién de desaparecidos. 1983. Foto cortesia: Archivo Histérico

Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.

2. Coleccion de fotos de desparecidos. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo
de la Palabray la Imagen.

3. Afiches de desparecidos. 1982. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la Palabray
la Imagen.
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Asesinado Lic.
Walter Béneke

Lie. Walter Béncke. de cincuenta afos.
| aseslnadoaver (areé.

40 Walter fieneke, uno de los mis acti-
icos eon los que ha contado El Sal-
bre do. mércado

Asesinatos selectivos
1. Herbert Ernesto Anaya Sanabria. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo dela

Palabraylalmagen.
2. José Antonio Rodriguez Porth. Foto cortesia: Archivo Histdorico Audiovisual del Museo de la Palabray

la Imagen.
3. Asesinato Walter Béneke. Fuente: Diario1l.com

136



Masacresy Exodo
1. Sitio de la Masacre del Mozote, 1981. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la
la Palabray laIlmagen.
2. Pintada de lainsigniay el emblema del batall6n Atlacatl en el Caserio el Mozote, Morazan, 1981. Foto
cortesia: Archivo Histdrico Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.
3. Campesinos huyendo de la guerra. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo
de la Palabray la Imagen.
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Desplazamiento Forzado
1. Vista Campamento refugiados en Honduras. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual
del Museo de la Palabray la Imagen.
2. Nifios viviendo en un campamento de refugiados. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico
Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.
3. Refugiados volviendo del campamento de Colomoncagua, Honduras en noviembre de 1989. Foto
cortesfa: Archivo Histdrico Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.
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Presos Politicos
1. Militares reteniendo a varios prisioneros. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del

Museo de la Palabray la Imagen.

2. Roque Dalton y Aida Ulloa detenidos en San Salvador. 1964. Foto cortesia: Archivo Histérico
Audiovisual del Museo de la Palabray la Imagen.

3. Presos Politicos de ojos vendados. Sin fecha. Foto cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo
de la Palabray la Imagen.
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Nifezy Guerra

1. Dibujo infantil sobre guerra. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Histdérico Audiovisual del Museo de
la Palabray lalmagen.

2. Guerrillero con un nifio. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la
Palabray laImagen.

3. Nifio en la guerrilla. 1990. Foto de Linda Hess Miller, Wikimedia Commons, CC BY 3.0 Licencia:
https://creativecommons.org/licenses/by/3.0.
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Mujery Conflicto
1. Mujeres guerrilleras. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la
Palabray lalmagen.
2. Joven guerrillera. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la Palabra
y laImagen.
3. Prisioneras Politicas. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la
Palabray lalmagen.
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Dafos Infraestructura
1. Sabotaje contra sistema eléctrico. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Historico Audiovisual del
Museo de la Palabray la Imagen.
2. Explosion de un puente. Sin fecha. Imagen cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la
Palabray lalmagen.
3. Atentado en San Salvador. 1980. Imagen cortesia: Archivo Histérico Audiovisual del Museo de la
Palabray lalmagen.
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Anexo 3

Afiches de solidaridad (actividad 3.6)

A CONCERT I:.rr\dmmms of the egtthaﬁ
“SOWING A NEW LIFE WITH THE PEOPLE OF EL YADOR'

e Honev i the Rock

*Holly Near Vi iedal aoes e

SATURDAY, DECEMBER 6, 1986  8:00 PM
~——BERKELEY COMMUNITY THEATER 1900 ALLSTON WAY—

Belween Morin Luther King. Jt Woy and Miia Steets
TICKETS: $1250 IN ADVANCE  $45 Al THE DOOR
AVAILABLE AT BASS, MARCUS BOCKS, MCDERN TIVES LA PENA A WOMAN'S PLACE, OLD WIVES TALES
CALLFORINFO: 444-3605 Berkedey 6640428 SonFroncaca  CHILDCARE . WHEELCHAR ACCESSBLE  SIGNED FOR THE MEARING INPARED
Presented by. Comile El Salvador, New Ei Saivadot Today (NEST) Son Francsco CISPES OcdondiBereley  CISPES
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COMUNE DI BORGARO TORINESE REGIONE PIEMONTE
Assessorato per la cultura P lonale di solid: Assessorato alla cultura

con il popolo di El Salvador
con il patrocinio del
tolio Rewjonale del Pi

EL SALUADOR

UN POPOLO TRA GENOCIDIO E LIBERAZIONE

L L e Sl .. k! '
GIORNATE DI SOLIDARIETA' PER (EL SALVADOR) A BORGARD TORINESE - 26-3-17-4- 1962

MOSTRA FOTOGRAFICA. SPETTACOL! DI SOLIDARIETA con:

Tavole rotonde su:

“La Chiesa catiofica I Cenuoamerica™. Pierangelo Bertoli - Marco Bonino - | Cantambanchi

“La sinistra di fronte al Centroamerica”. Canto Vivo - Ombretta Colli - Combo Jazz - Ivan
“Tre realtd: Ni El dor, G la”. Della Mea e Il Nuovo Canzoniere Italiano - Raffaella
Convegno finale: D‘b \.'ila - Fn:m:uu.:o Guccini - La Lionetta - Enzo
“El Salvador. Fermare il massacro, salvare la pace: -1'0rg um - Paolo Pi geli - Gino
quali proposte?”. Paoli - Nanni Svampa.

Per_informazioni e programmi rivolgersi al:

COMUNE DI BORGARO TORINESE - Assessorato per la Cultura - Telefono 4701004 o 4702656
€ previsto un servizic di pulman andata e ritomo per tutts ko manifestazioni con partensa da plarza Castello - Palarzo della Giunta - ore 20.

Esante da mposta pubbicith - art. 20, comma 8. DP.A. n 639 — e



Anexo 4

Imagenes de Memoriales (actividad 3.9)
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Créditos de las imagenes:
1. Memorial de las victimas de la masacre del Mozote, Morazan. Foto de Clara Ramirez Barat, 2018.
2. Mausoleo de Sisiguayo, cantdn de Jiquilisco, Usulutan. Foto Ministerio de Cultura, 2018. Disponible en.

http://www.cultura.gob.sv/en-honor-a-las-victimas-de-sisiguayo-declaran-el-mausoleo-como-bien-
cultural/

3. Memorial a las Victimas de la Masacre de El Calabozo, San Esteban Catarina, San Vicente. Foto de
@Monica6784, 2016

4. Monumento a las Victimas Parque Cuscatlan, San Salvador. Foto de Clara Ramirez Barat, 2016.
5. Parque Martires de El Salvador, Municipio de San Antonio de Los Ranchos Chalatenango. Foto

de mipuebloysugente.com, 2014. Disponible en: https://www.mipuebloysugente.com/apps/blog/
show/41326421-san-antonio-los-ranchos-chalatenango

6. Monumento a la Reconciliacidon, San Salvador, 2017. Foto de Presidencia de El Salvador, 2017. Disponible
en: https://www.flickr.com/photos/fotospresidencia_sv/32297078186/in/album-72157675450761454/
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Anexos

¢Quién es quién en la gestion de la memoria?

En este anexo se recoge informacién sobre una serie de instituciones y redes que, desde distintas
perspectivas, trabajan para recuperar la memoria del conflicto armado en El Salvador, asi como el
entramado de museos temdticos y comunitarios que trabajan desde un enfoque de memoria el legado
del reciente conflicto armado en El Salvador. Este mapeo se realiza para que, como docente o facilitador,
cuentes una gufa de recursos adicionales que pueden ayudarte a realizar algunas de las actividades
recogidas en esta caja de herramientas.

La Comision de Trabajo en Derechos Humanos Pro-Memoria Histérica de El Salvador es un espacio
conformado por varias organizaciones de derechos humanosy memoria histérica que realizan acciones de
reparacion a victimas del conflicto armado. Su finalidad es el esclarecimiento de la verdad en los casos de
crimenes de lesa humanidad sucedidos durante el conflicto armado.

Esta red trabaja por el esclarecimiento y justicia de las victimas de los hechos perpetrados en el conflicto
armadoy que hasta la fecha siguen impunes. Ademas de ello, la Comisién se encarga de difundiry visibilizar
el tema de memoria histérica a través de talleres formativos en tema de memoria y derechos humanos,
investigacion y seguimiento de casos, asi como él apoyo psicosocial. Desde PRO-MEMORIA se trabaja el
seguimiento de los decretos ejecutivos (decretos No.33 y No.204), y otras propuestas de politicas y leyes
tendientes a la reparacién moral de las victimas. De esta red ha surgido, por ejemplo, la propuesta de Ley de
Reparacion Integral para las Victimas del Conflicto Armado.

Esta red la constituyen las siguientes organizaciones: Asociacién Tutela Legal Dra. Maria Julia Hernandez,
Asociacion Pro-Busqueda de nifios y ninas desaparecidos, Centro para la Promocién de los Derechos
Humanos, Comité de Familiares de Victimas de violaciones a Derechos Humanos “Marianella Garcia Villas,”
Comisién de derechos Humanos de El Salvador, Comité de Madres y Familiares Cristianos de Desaparecidos
y Asesinados Politicos de El Salvadory la Fundacién de Estudios para la Aplicacién del Derecho.

Sitio web: https://promemoriahistorica.wordpress.com/

El Centro para la Promocién de los Derechos Humanos “Madeleine Lagadec” (CPDH) es una ONG de
derechos humanos que trabaja para la promocién y defensa de los derechos humanos en las zonas rurales
del pais que vivieron la represién durante el periodo del conflicto. Su actividad se centra en el area de
educacion y capacitacion, habiendo formado hasta la fecha a mas de 200 200 promotores y promotoras
de derechos humanos en zonas rurales de El Salvador. Ademas, el CPDH realiza una importante labor
de acompafamiento en las exhumaciones de fosas del conflicto armado. El CPDH ha publicado el libro
Masacres que recoge testimonios sobre algunas masacres que no fueron incluidas en el informe de la
Comisi6n de la Verdad.

Sitio web: http://cpdhmadeleinelagadec.blogspot.com/

La Comision de Derechos Humanos de El Salvador (CDHES) fue creada en abril de 1978 para atender a
los familiares de personas detenidas, asesinadas o desaparecidas que querian denunciar y dejar registro
de lo ocurrido, asi como pedir orientacién juridica en los procesos de bisqueda. Si bien la Comision
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estaba integrada por mujeres y hombres, fueron las mujeres las que tuvieron un papel mas relevante en
su fundacién. En su origen fue presidida por Marianella Garcia Villas, quien también ocup6 el cargo de
vicepresidenta de la Federacion Internacional de Derechos Humanos. Marianella fue detenida y torturada
endos ocasiones. El14 de marzo de 1983 fue asesinada por el ejército mientras hacia una investigacion sobre
el uso de armas quimicas contra la poblacién civil por parte de la Fuerza Armada.

El Comité de Familiares de Victimas de Violaciones a los Derechos Humanos “Marianella Garcia Villas”
(CODEFAM) se fundd en septiembre de 1981. Esta organizacién retoma el nombre y la inspiracién de
Marianella Garcia, y amplia su mision hacia la promocién, educacion y defensa de los derechos humanos.
Concretamente, busca contribuir a la erradicacién de la impunidad a través de la participacion de las
victimas en la exigencia de verdad, justicia y reparacion. Una de sus lideres histéricas es Guadalupe Mejia,
quien se hadestacado en la lucha por lajusticiay la memoria historica.

Sitio web: http://www.inclusionsocial.gob.sv/consejo-de-victimas-de-graves-violaciones-a-los-derechos-
humanos-elige-a-representantes-de-la-sociedad-civil/

El Comité de Madres y Familiares Cristianos de Desaparecidos y Asesinados Politicos de El Salvador
(COMADRES) surge en el marco de la masacre de estudiantes de la Universidad de El Salvador, el 30 de
julio de 1975, que generd una inmediata y fuerte protesta social. Entre las acciones que se organizaron esta
la llamada “marcha de mujeres vestidas de negro,” que tuvo lugar el 3 de agosto de ese mismo afio para
acompanar el entierro de los 27 estudiantes asesinados. En la marcha, participaron mas de mil mujeres de
la sociedad civil. Asi comenz6 a formarse lo que afios mas tarde se estructur6 como COMADRES. Algunas de
sus primeras integrantes fueron Maria Teresa Tula, Alicia Garcia, Antonia Mendoza, Sofia Escamilla y Alicia
Nerio. COMADRES ha trabajado desde entonces en la denuncia y seguimiento de casos de desapariciones
forzosas en El Salvador. Brinda acompafiamiento psicosocial a las victimas y acompafié la creacién del
monumento a la Memoriay la Verdad que se encuentra en el Parque de Cuscatlan en San Salvador.

Sitio web: http://www.comadres.org/main_espanol.html

La Red de Comités de Victimas y Sobrevivientes del Conflicto Armado en El Salvador es una iniciativa que
surge del Instituto de Derechos Humanos de la Universidad Centroamericana (IDHUCA) y la Coordinadora
Nacional de Comités de Victimas de Violaciones de los Derechos Humanos en el Conflicto Armado
(CONACOVIC) que instalaron el Tribunal Internacional para la aplicacion de la Justicia Restaurativa en El
Salvador en marzo de 2009.

IDHUCA y CONACOVIC invitaron a victimas y sus familiares, comunidad educativa secundaria y universitaria,
iglesias, periodistas, organizaciones sociales, entidades estatales y poblacién en general a participaren el TIR en
el marcode larealizacién del Festival VERDAD “Amparo en el pueblo”, con el cual inician los actos conmemorativos
del vigésimo aniversario de la masacre—aiin no enjuiciada—de seis jesuitas y dos de sus colaboradoras de la UCA.
Este tribunal se realiza afio con afio, y cuanta con la participacion de jueces internacionales que escuchan los
testimonios de victimas que previamente han sido contactados por el IDHUCA, con estas victimas se conforman
los comités que colaboran en el seguimiento a los casos y presentacién de estos cuando se instala el Tribunal
Internacional de Justicia Restaurativa. Estos comités se ubican principalmente en las zonas donde sucedieron
intensos conflictos armados que provocaron la huiday refugio de sus pobladores.

La Red de Memoria Histérica de El Salvador es una red caracter nacional esta integrada por organizaciones

de lasociedad civil que trabajan por el resguardo de material documental relacionada al conflicto armadoyy
proceso de los acuerdos de paz. Esta conformada por la Fundacién Latitudes-Imagenes Libres, la Fundacién
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1° de Abril (Fundabril), el Instituto Schafik Handal, el Museo de la Palabra y la Imagen, la Universidad
Iberoamericana de México y la Biblioteca P. Florentino Idoate de la UCA que suscribieron el convenio de
creacion de la Red de Memoria Histérica de El Salvador.

La Red se constituy6 el 19 de enero de 2017, en el marco de la celebracion de los 25 afios de la firma de los
Acuerdos de Paz. Los representantes de las entidades firmantes coinciden que la constitucion de la red
permitird promover el rescate, preservacién y difusion de la memoria histérica del pais, asi como también
el acceso permanente, gratuito y libre a documentos relacionados al conflicto armado salvadorefio y otros
periodos histéricos. Esta red redne principalmente los archivos que resguardan significativos registros
documentales entre los que destacan el libro amarillo (una especie de lista negra de los escuadrones de
la muerte), los archivos audiovisuales del MUPI, los archivos de fotoperiodistas recopilados por Imagenes
Libresy los archivos sobre el proceso de negociacion y acuerdos de paz que son resguardados por Fundabril
y la biblioteca P. Florentino Idoate de la UCA.

Sitio web: http://redmemoriahistoricaelsalvador.org.sv/

El Comité de Presos Politicos de El Salvador (COPES) tiene su origen en la huelga de hambre que realizaron los
presos politicos recluidos en el penal de Santa Tecla el 15 de septiembre de 1980. Este comité esta conformado
por expresos politicos que buscan reivindicar sus derechos como victimas del conflicto armado y brindar
testimonio sobre las practicas de persecucion, captura, tortura y desaparicion de las que fueron objeto cientos
civiles durante la guerra civil por parte de cuerpos policiales y militares, asi como de cuerpos paramilitares como
los escuadrones de la muerte. En 2010 COPES fundaba el Museo de Santa Tecla, en el lugar que sirvié de prision
municipal donde estuvieron encarcelados los presos politicos. Actualmente este lugar es un espacio cultural.

Sitio web: http://www.periodicoequilibrium.com/comite-de-ex-presos-y-presas-politicos-de-el-salvador-
recibe-personeria/

Instituto de Derechos Humanos de la Universidad Centroamericana (IDHUCA) tiene como principal
objetivo contribuira que se garantice el respeto a los derechos humanos, a través del uso de las instituciones
estatales por parte de las personas y los grupos que buscan soluciones justas a sus problemas. Desde su
fundacion el IDHUCA concentré parte de su trabajo en la resolucién del caso jesuitas, y desde entonces
ha luchado para lograr justicia en este brutal crimen que se encuentra en la Comisién Interamericana de
Derechos Humanos y que, a nivel nacional, ha logrado avances en los Gltimos afios. Su misién es ayudar
a que la poblacién salvadorefia logre vivir con justicia y respeto a los derechos humanos promoviendo la
participacién ciudadanay apoyando el fortalecimiento institucional.

Sitio web: http://www.uca.edu.sv/idhuca/acerca-del-idhuca

La Asociacion Pro-biisqueda de nifias y nifios desaparecidos es una organizacion sin fines de lucro que
nace como una iniciativa de familiares de nifias y nifios desaparecidos durante el conflicto armado.
Fundada en 1994 por el padre jesuita Jon Cortina en el cantén de Guarjila (Chalatenango), Pro-Bisqueda
investiga desde entonces los casos de desaparicién forzada de menores durante el conflicto armado para
establecer su paradero y promueve el derecho de los menores y sus familiares a conocer la verdad, acceder
alajusticiay obtener reparacion. En la actualidad, Pro-Bldsqueda esta formada por unos 860 familiares de
nifias y nifios desaparecidos, jovenes reencontrados en el proceso de bisqueda, voluntarios y profesionales
comprometidos con la defensa de los derechos humanos.

Sitio web: http://www.probusqueda.org.sv
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Tutela legal Dra. Maria Julia Herndndez es una organizacién que trabaja en la observacion, proteccion,
estudio, promocién, divulgacién, informacion e intervencion en la defensa de los derechos humanos
amenazados o vulnerados, con especial atencién a los grupos en situacion de vulnerabilidad con el objetivo
de lograr una cultura de paz en El Salvador. Si bien la actual organizacién fue fundada en 2013, la historia de
Tutela legal se remonta a 1975 cuando se fundé la Oficina de Socorro Juridico Cristiano, adscrita al Colegio
de los Jesuitas Externado San José, bajo el liderazgo del sacerdote jesuita Segundo Montes. En 1977, se
crearia la Oficina de Socorro Juridico del Arzobispado bajo la supervision del Arzobispo de la Arquididcesis
de San Salvador, Monsefior Oscar Arnulfo Romero; que, en la década de los ochentas, el Arzobispo Monsefior
Arturo Riveray Damas convertiria en Oficina de Tutela Legal del Arzobispado de San Salvador colocando a
la Dra. Maria Julia Herndndez como directora hasta su fallecimiento en 2007. Durante el conflicto armado
Tutela Legal dio seguimiento a casos de desapariciones forzosas, y en los primeros afios de posguerra junto
al grupo de antropologia forense argentina se ocupé del resguardo del material relativo a las exhumaciones
de la masacre de El Mozote.

Sitio web: https://tutelalegalmariajh.com/

Museos y lugares de memoria

Casa Museo Jon Cortina ubicado en la que fue la casa del padre Jesuita Jon Cortina su misién es promover
el legado de Jon Cortina, principal promotor de la Asociacion Pro-bisqueda de nifiez desaparecida durante
el conflicto armado. La casa museo es un punto de encuentro para la celebracién y conmemoracién de
aniversariosde lacomunidad de ex refugiados del refugio Mesa Grande en Honduras, que luego se asentaron
en la actual comunidad Guarjila, y otras comunidades del norte de Chalatenango (Arcatao, Las Vuelta, San
Antonio de Los Ranchos entre otros) que conmemoran los aniversarios de masacresy repoblacion.

Sitio web: https://www.facebook.com/museoJonCortina/

El Equipo Maiz es un grupo de mujeres y hombres trabajan desde la educacién popular temas de realidad
nacionaly memoria histérica de El Salvador abordando de forma sencilla, temas que afectan las condiciones
de vida de las grandes mayorias. El Equipo Maiz trabaja en educacién popular desde 1983 en El Salvador,
surgieron en medio de la guerra, desde unas parroquias de la periferia de San Salvador. Dentro de sus
publicaciones destaca laviday obra de Monsefior Romeroy el mapa de las masacres y conmemoraciones.

Sitioweb: http://www.equipomaiz.org.sv/

El Museo de la Memoria sobreviviente. Museo de sitio que aborda la tematica de represion, huida, refugioy
repoblacién de comunidades. Este museo incluye un monumento tipo mausoleo colectivo denominado “el
santuario de la memoria sobreviviente” ubicado en una pequefa capilla donde son resguardados los restos
de personas que murieron durante las “guindas” o represidn perpetrada por cuerpos militares durante las
masacres en el norte de Chalatenango principalmente la masacre de las Aradasy el El Sumpul.

El Museo Nacional de Antropologia Dr. David J. Guzman se dedica a administrary promover una coleccién
de objetos creados por las culturas en el territorio nacional, con el fin de brindar este legado como un

patrimonio cultural de las generaciones pasadas, actuales y futuras.

El Museo Nacional es concebido como un medio de educacién permanente para todos los sectores sociales
del pais, dado que sumision es la de propiciar el acercamientoy reflexion de los salvadorefios a suidentidad
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y diversidad cultural, por medio de exposiciones permanentes, itinerantes y temporales, asi como de
investigaciones, publicaciones y programas didacticos en los campos de la Arqueologia, la Antropologia
y la Historia, como testimonio de los procesos sociales de los diferentes grupos humanos que habitarony
habitan alolargoyancho del territorio nacional.

Mas informacién en: http://www.cultura.gob.sv/museo-nacional-de-antropologia-dr-david-j-guzman/

El Museo de la Palabra y la Imagen es una iniciativa ciudadana dedicada a la investigacion, rescate,
preservacionydifusion del patrimonio histéricoy cultural de El Salvador. Sumisién es contribuiral desarrollo
educativoy cultural del pais mediante la conservaciény difusion del patrimonio nacional, creando espacios
de reflexion sobre los problemas que enfrenta la sociedad. Busca ser un referente en El Salvador, como
iniciativa ciudadana dedicada a la fijacion de la memoria histérica.

El primer acto ptblico del Museo de la Palabray la Imagen fue el lanzamiento de la campafia permanente
“Contra el caos de la desmemoria” que invita a donar o prestar algiin objeto o documento con algin valor
cultural, histérico o artistico, producto de ello, posee un acervo excepcional acervo constituido por fotos,
audio, cine, video, afiches, objetos, publicaciones, pinturas, dibujos, peridédicos, manuscritos y libros
donados a la institucién por la entusiasta colaboracién de la sociedad. Tiene su sede en la capital y lleva a
cabo exposiciones itinerantes, charlas, talleres y cine foros sobre cultura, memoria y derechos humanos en
los lugares mas apartados del pais. Igualmente mantiene una linea de produccién de libros y audiovisuales.
Ha generado una linea de trabajo sobre pedagogia de memoriay cultura de paz.

Sitio web: http://museo.com.sv/es/

El Museo de la Revolucion Salvadoreiia fue fundado en 1992 por un grupo de exguerrilleros de Morazany
da cuenta de la historia de una de las cinco organizaciones guerrilleras del Ejército Republicano del Pueblo
(ERP). La exposicién permanente recolecta material y pertrechos de guerra (armas, helicopteros, bombas),
imagenes, testimoniosy material propagandistico. Elmuseoestadivididoencincosalasdestinadasarecrear:
las causas que originaron la guerra, la vida en los campamentos guerrilleros, |a solidaridad internacional,
armas convencionales y acuerdos de pazy la historia de Radio Venceremos. Cuenta con visitas guiadas por
excombatientes de la guerrilla.

Mas informacién en: http://www.ilam.org/index.php/es/museo?id=1052
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