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Carta ao
professor/a



Prezado/a professor e professora,

Este caderno é um guia pedagégico e metodoldgico que foi desenhado para ajudar vocé a
implementar a eletiva Direitos e Cidadania na sala de aula. Nestas paginas vocé encontrard
informacé@o, recursos e estratégias que lhe ajudardo a trabalhar durante o semestre com os/as
seus/suas estudantes.

A eletiva Direitos e Cidadania é uma disciplina eletiva incluida no cardapio do programa Inova
Educacdo do estado de Sao Paulo, que tem como finalidade contribuir para o aprendizado de
uma cultura de respeito aos direitos fundamentais e as responsabilidades cidadés, a partir da
criacdo no ambiente escolar de espacos para a convivéncia harmonica baseada na pluralidade, na
tolerancia e na cooperacdo. A matéria trabalha com as atitudes e os comportamentos habituais
dos estudantes e desenvolve contetidos para a compreensdo dos valores e procedimentos
que sustentam a confianca civica entre cidaddos numa democracia, tais como a capacidade
de se colocar no lugar do outro, a necessidade de aprender a dialogar no espaco publico e
a importancia de construir argumentos fundamentados para a defesa de suas posi¢des com
autonomia.

Esta eletiva foi desenvolvida a partir do projeto Cidadania e democracia desde a escola, uma
iniciativa promovida pelo Auschwitz Institute for Peace and Reconciliation (AIPR) em 2016,
em parceria com a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo (PFDC), do Ministério
Publico Federal, e a Secretaria Nacional da Cidadania do Ministério dos Direitos Humanos
(hoje Secretaria Nacional de Protecdo Global do Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos).1

Aplicada em fase piloto em sete escolas, no ano de 2018, nos estados de Sao Paulo e Distrito
Federal, envolvendo um total de 15 professores e até 650 estudantes de 9° ano do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio; e considerando o sucesso da proposta, em 2019 o projeto foi
expandido para até 25 escolas, atingindo mais de 75 professores e 2.500 estudantes. Em 2020, o
projeto quer chegar em mais estados do Brasil e se consolidar como uma proposta de educacgao
cidada integral em consonéncia com os principios da Base Nacional Comum Curricular.

Como ja aconteceu com outros/as professores/as, esperamos que os contetidos e a metodologia
usada para o desenvolvimento desta eletiva seja uma étima oportunidade para vocé explorar
uma nova forma de trabalhar com os/as estudantes na sala de aula e contribuir para formar
cidaddos/as mais auténomos/as, reflexivos/as e solidarios/as!

1 - Ver: <www.auschwitzinstitute.org/pt-br/cidadania-e-democracia-desde-escola/>.
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1. Objetivos

Focada na promogdo das habilidades reconhecidas no Curriculo Paulista para Ensino
Fundamental e na Base Nacional Comum Curricular, os principais objetivos da eletiva Direitos
e Cidadania sdo:

/

= Fortalecer as relacdes de respeito e a inclusdo dentro do ambiente escolar;

= Promover a solugdo de conflitos pela via pacifica, por intermédio de didlogos ndo violentos e da
capacidade de reconhecer e respeitar o outro, independentemente das diferencas;

= Capacitar os/as estudantes a identificarem discursos de intolerancia, assim como condutas que
promovem a discriminacéo e a violéncia, formulando posicionamentos que desconstruam esses
discursos e préticas;

= Fomentar o pensamento auténomo e reflexivo a partir de ferramentas que ajudem os/as jovens
a reconhecer a complexidade do mundo desde uma perspectiva ampla, a usar diversas fontes de

informacéo e a gerar argumentos fundamentados;

= Contribuir com um processo de aprendizagem escolar baseado na formacéo do/a estudante como
cidaddo/a responsavel e participe de uma comunidade.

2. Justificativa

Vivemos uma época marcada por avangos na tecnologia da comunicacéo, que facilitam o acesso
imediato as mais diversas informacoes e visdes de mundo. Se, por um lado, esse fenémeno gerou
uma grande aproximacdo de pessoas e culturas, por outro, potencializou conflitos e revelou
profunda falta de disposigao ao didlogo e ao esforco em entender e respeitar as diferentes visdes
de mundo. Também percebemos, nesse universo de bytes, gigabytes e terabytes, uma grande
dificuldade na andlise, ou mesmo na identificacdo dos contetidos e procedéncia das noticias de
forma critica, contribuindo para a geracdo de visdes distorcidas da realidade, esteredtipos e, no
limite, do discurso de édio entre pessoas e culturas.

Inserida nesse contexto, a escola é por vezes o primeiro local em que o sujeito se reconhece
dentro de um ambiente coletivo onde precisa se relacionar. Nesse espaco, muitos aprendizados
acontecem, pois hd contato com uma diversidade de participantes, com experiéncias e culturas
diversas; ao passo que a escola pode, também, se apresentar como espaco de manifestacoes
de intolerincia e violéncia contra individuos e grupos. Dentro dessa perspectiva, faz-se
fundamental pensar em espagos que sejam capazes de mudar essa realidade, despertar a
consciéncia critica, estimular a autonomia e a reflexdo dos/as estudantes.
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A construcdo da cidadania é um processo permanente e de crescente importancia no contexto
de um mundo global e complexo. A escola, como espaco de encontro e convivéncia, € um lugar
propicio para a produgédo e o intercdmbio de novas formas de olhar e pensar. Ela adquire um
papel chave na construgao do sujeito social e € o primeiro laboratério de exercicio da cidadania,
em que o/a estudante aprende a se relacionar com o outro e a participar como individuo de
espagos coletivos. Neste contexto, a educagio, para além de sua funcéo essencial de preparar
os/as estudantes a vida profissional, atua no desenvolvimento do potencial humano dos/
as jovens, para que possam escolher o seu projeto de vida e participar de forma positiva na

construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e solidéria.

A eletiva, em complemento as outras disciplinas do curriculo, incide nesse potencial da
educacdo e auxilia os/as estudantes, desde os anos finais do Ensino Fundamental a 3?2 série
do Ensino Médio, a refletirem e se posicionarem como cidaddos/as responsaveis em relacdo
ao mundo em que vivem. Ao mesmo tempo, a disciplina permite a melhora da convivéncia no
ambiente escolar, ndo apenas entre os/as estudantes, como também na relacdo destes com o
corpo docente e a direcéo.

3. Metodologia

A proposta da eletiva Direitos e Cidadania se divide em dois conjuntos de atividades diferentes,
a serem realizadas em paralelo ao longo do semestre.

A primeira parte, construida em torno de cinco eixos temdticos, propde realizar uma série
de atividades com o objetivo de problematizar diversos temas com os/as estudantes, adotando
uma metodologia educativa aberta que busca estimular a participagio dos/as jovens em sala de
aula. Neste momento, a ideia é estimular a reflexdo, criatividade e curiosidade dos/as alunos/
as utilizando recursos, tais como: leitura de textos, andlise de noticias, reflexdo sobre musicas
e/ou videos, circulos de paz, rodas de conversa, discussdo em grupos, breves encenacoes
teatrais, jogos educativos, debates em sala de aula e atividades de pesquisa.

O segundo momento do programa corresponde ao eixo 6, o qual pretende estimular o
aprendizado dos/as jovens mediante o desenvolvimento de projetos elaborados em equipe para
que os/as estudantes possam explorar e desenvolver seus proprios interesses e inquietudes.

Nesse sentido, a eleicdo dos temas a serem trabalhados nos cinco primeiros eixos tem um
sentido pedagégico especifico (Figura 1). Assim, a ideia é avancar com os/as estudantes por
um caminho de reflexdo que, partindo da pergunta “quem eu sou?” — em contraposi¢cao
as diversas formas de ser —, passe a considerar o reconhecimento da dignidade humana
como base do respeito ao outro no convivio cotidiano. Esses conceitos se materializam
depois na formulacio dos direitos fundamentais e as responsabilidades cidadas,
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0s quais se encontram, por sua vez, no fundamento da democracia como forma de governo
que reconhece a igualdade de todos/as. Enquanto forma de organizacdo politica e social, no
entanto, a democracia precisa de cidaddos participativos, ativos e solidarios para
funcionar plenamente.

Este processo de reflexdo, ademais, pretende criar um espago em que o0s/as estudantes possam
identificar, dentro do conjunto de temas abordados pela eletiva, seus proprios interesses e
inquietudes, e os possam desenvolver de forma autdnoma no processo de elaboracao do projeto.

Cidadania

e Solidariedade

Democracia

Direitos e
responsabilidades
cidadas

Dignidade
e respeito

Eueos
outros Figura 1: Sequéncia

tematica. Criagio propria

Igualmente, a proposta de elaboragido de projetos realizados em grupos busca promover a
identificacdo e resolucao problemas de forma cooperativa. O trabalho coletivo é uma grande
oportunidade de enriquecer as possiveis aprendizagens e trocas de conhecimento. No processo,
os/as estudantes ndo sé aprendem a vencer um desafio e concluir com sucesso uma proposta,
como também a trabalhar em equipe. Ademais, o resultado pode converter-se em um produto
educativo para outros/as estudantes e membros da comunidade educativa.

4. Como usar este guia

/ Em concordancia com a ementa que vocé encontrard nos sites do Instituto Auschwitz e do
Inova Educacio? este guia tem sido pensado para ajudéd-lo/a a desenvolver, passo a passo, 0s
conteudos do programa ao longo do semestre.

Considerando que vocé terd duas aulas por semana, ou seja, 26 aulas para desenvolver a
eletiva ao longo do semestre, nossa proposta é de que utilize uma aula da semana para realizar
uma atividade dos eixos tematicos de 1 a 5; e a outra, para desenvolver os contetidos do eixo
6.Dessa forma, ao mesmo tempo em que vocé desenvolve contetidos tedricos do programa, os/

2 - Ver: <http://www.auschwitzinstitute.org/pt-br/direitos-e-cidadania/> e <https://inova.educacao.sp.gov.br/eletivas/>.
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as estudantes, poderdo comecar a elaborar seus projetos, garantido que terdo tempo suficiente
para finaliza-los. Ressalta-se que se trata de uma sugestiao, pois vocé pode organizar
a proposta da maneira que considerar melhor para sua turma e dedicar as
primeiras aulas do semestre a realizacdo das atividades temadticas, e as altimas
11 ao projeto, por exemplo.
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Eixo 2:
Dignidade e
respeito

ATIVIDADE

Explicar para os estudantes a proposta da eletiva e
estabelecer junto deles as regras que devem funcionar
durante os encontros ao longo do semestre. Propor a
confeccdo de um didrio de bordo (ou caderno de aula), em
que os estudantes poderdo realizar as atividades da eletiva.

1.1 O mapa do meu entorno afetivo. Criar um espaco
para que os estudantes possam refletir sobre o seu entorno
afetivo mais préximo (familia, amizades, comunidade) e
sobre as principais caracteristicas desse entorno fomentando
a sua autoestima.

1.2 Jogo da (in)diferenciacdo. Refletir junto dos/as

estudantes que muitos aspectos podem nos diferenciar; como

gostos, formas de agir e de pensar, mas o que nos identifica
é o fato de que todos/as somos seres humanos e possuimos
igualdade de direitos.

1.3 Eu posso ser quem eu quiser. Refletir sobre as
préprias metas e sonhos através do exemplo de pessoas
inspiradoras.

6.1 Apresentacido do projeto. Apresentar a proposta de

realizar um projeto de comunicagao social ao longo do semestre,
que sera feito em grupos a partir de uma pesquisa prévia sobre
alguma das tematicas que serdo abordadas na eletiva e sobre a

qual os estudantes tenham mais interesse ou curiosidade.

2.1 Sentimento basico de dignidade humana.
Promover discussdo e reflexdo nos estudantes sobre o
conceito de dignidade humana a partir de um relato de vida.

6.2 Introducio a comunicacio social. Pesquisar
sobre e introduzir os diversos meios de comunicacéo social,
refletindo sobre como podem ser utilizados para informar e

sensibilizar acerca de distintos temas.

2.2 Jogo do rol sobre discriminacéo. Identificar
diferentes situagbes de discriminacéo, refletir sobre as suas
consequéncias e imaginar alternativas para resolvé-las.

6.3 Fazer uma pesquisa sobre o meio de
comunicacio social escolhido. Pesquisar a fundo sobre
o tipo de comunicagao social que cada grupo ird desenvolver

no seu projeto, tendo embasamento na hora de criar.

2.3 As mascaras que nos vestem. Refletir sobre a
participacdo da mulher na sociedade, considerando os
desafios que a questdo ainda apresenta.
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202
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242
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Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 3: Direitos e
responsabilidades
cidadas

Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 3: Direitos e
responsabilidades
cidadas

Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 4:
Democracia e
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Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 4:
Democracia e
comunicacido

Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 4:
Democracia e
comunicacido

Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 5: cidadania,
cooperacio e
solidariedade

Eixo 6:
Comunicando
cidadania

Eixo 5: cidadania,
cooperacao e
solidariedade

ATIVIDADE

6.4 Realizar um plano de execuc¢io. Criar um plano de
execucdo do projeto; organizar o passo a passo da construcio
e definir responsabilidades entre os membros do grupo.

3.1 Construcio conjunta da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos. Introduzir o conceito de
direitos humanos reconhecidos pela ONU e a Constituicdo
de 1988 como direitos fundamentais para a garantia da
dignidade dos seres humanos.

6.5 Pesquisa, investigacdo e andlise. Definir objetivos,
formatos, pautas e tematicas.

3.2 Conhecendo e reconhecendo os nossos direitos.
Refletir sobre direitos fundamentais e as responsabilidades
cidadés no cotidiano, considerando o papel da Constitui¢do

Federal em resguardar esses direitos.

6.5a Pesquisa, investigacdo e analise. Realizar
pesquisas e adquirir informacGes sobre as pautas e os temas
que irdo abordar em seu projeto.

4.1 Falando de democracia. Introduzir o conceito de
democracia e identificar os principais valores e pressupostos
democraticos.

6.5b Pesquisa, investigacdo e analise. Continuar a
pesquisa, recolhimento de informagdes, dados e andlise do
material recolhido.

4.2 Checando os fatos. Fomentar a leitura critica de
informacdes e noticias na midia online a partir da analise de
reportagens, da checagem de fatos e da compreenséo sobre a

diferenca que ha entre opinides, rumores e fatos.

6.6 Desenvolvimento do projeto. Redigir e/ou gravar o
contetido do projeto de comunicacio.

4.3 Definindo o nosso espaco comum. Refletir sobre o
conceito de comunidade e aplicd-lo para entender as relacoes
na sala de aula e na sociedade.

6.6a Desenvolvimento do projeto. Redigir e/ou gravar
o contetdo do projeto de comunicagio.

5.1 Dé um passo a frente. Refletir sobre a diferenca
de oportunidades em nossa sociedade e promover empatia
aqueles que sdo menos afortunados.

6.7 Revisdo final de contetdos e plano de
divulgacao. Revisar contetidos e realizar ajustes
necessdrios. Elaborar um plano de divulgacdo do material de
comunicacdo social.

5.2 Trés coisas. Desenvolver compreensio sobre o que
significa ter que fugir do préprio lar em circunstancias
adversas e fomentar a solidariedade perante estas situacoes.



SEMANA AULA EIXO ATIVIDADE
Eixo 6: = e Perr e
950 Comunicando 6.8 Preparagao~ para a (:jt.lll(‘;‘llnalnc'la: preparar
cidadania a apresentacdo para o dia da culminancia.
16
Eixo 5: cidadania, 5.3 Jogo: como participar? identificar e entender as
262 cooperagio e diferentes formas de participar e agir de forma positiva na
solidariedade sociedade.
17 CULMINANCIA

O esquema é para melhor orientd-lo/a no desenvolvimento do programa ao longo do semestre,
assim como o programa da eletiva, este guia esta dividido em 6 eixos.

Os cinco primeiros eixos — os eixos tematicos — estdo organizados de modo similar.
Primeiramente, cada eixo comporta uma introdugio aos conteudos a serem trabalhados com
sugestdes de leitura pensadas para ajudar o/a professor/a a preparar a aula. Apds a introducéo,
se propdem de duas a trés de atividades de 45 minutos de durac¢do. Cada atividade é introduzida
por uma série de informagbes como o objetivo e os materiais necessarios para realizd-la com
sucesso.

Mesmo que as atividades propostas deem conta do conteido do programa
considerando os eixos tematicos, vocé também pode modifica-las e reforca-las, e até
mesmo considerar outras atividades que ja conheca ou que sejam de sua preferéncia,
para melhor satisfazer as necessidades especificas de sua turma e/ou proposta de
ensino.

Finalmente, o eixo 6 estd pensado para que vocé possa acompanhar os/as estudantes em todas
as etapas de formulacdo de um projeto: desde a formacgdo dos grupos, a escolha do tema, a
elaboracdo de uma pesquisa e plano de acéo, execucdo do plano, e preparacio da culminancia.

EIXOS ATIVIDADES QUANTIDADE DE AULAS NECESSARIA
. Apresentacdo da eletiva, combinado
Edliige de aula e diario de bordo Lalh
E Eixo 1: 3 atividades 3 aulas
u € 0s outros
Elxoezr:els)sg?tlgade 3 atividades 3 aulas
ilé(};)oi;e%ﬁ?g;csiees 2 atividades 2 aulas
Eixo 4: Democracia -
e comunicagio 3 atividades 3 aulas
Eixo 5: Cidadania,
cooperacdo e 3 atividades 3 aulas
solidariedade
Eixo 6: Comunicando 11 atividades 11 aulas

cidadania
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A partir deste esquema, e uma vez revisado o material, a ideia é que vocé comece a
implementacio da eletiva desenhando seu préprio cronograma para organizar as atividades
com os seus/suas alunos/as ao longo do semestre, com objetivo final de garantir que os projetos
serdo terminados com sucesso.

5. Materiais de apoio

A eletiva adota uma metodologia ativa e participativa que busca estimular a reflexdo dos/as
alunos/as na sala de aula utilizando recursos, tais como: leitura de textos, andlise de noticias,
reflexao sobre musicas e/ou videos.

Para ajudd-lo/a a preparar as aulas de maneira mais rapida e efetiva, o Instituto criou um
site (http: t-br/direitos-e-cidadania/) no qual vocé podera
encontrar para download, organizados por ciclos, eixos, e atividades, todos os materiais de livre
acesso que sdo sugeridos neste guia, incluindo videos, textos de andlise e leitura, bem como
fichas para os/as estudantes e outros tipos de referéncias. Dedique um tempo a explorar o site
e se familiarizar com ele para poder utiliza-lo da melhor forma possivel.

www.auschwitzinstitute.or

6. Dicas para o professor/a

Na sala de aula, todo/a educador/a cumpre um papel mais importante do que a simples
exposicao de ideias: ele ou ela é quem torna possivel o processo de ensino e aprendizagem.
Neste material, o processo utiliza métodos e técnicas participativas para incentivar maior
envolvimento dos/as participantes e intercdmbio de conhecimentos e experiéncias que
favorecam a aprendizagem coletiva. Se trata, em suma, de uma proposta pedagdgica que busca
desenvolver potencialidades nos/as estudantes, ndo apenas transmitir informacoes, mediante
a criagdo de espagos seguros de aprendizagem, em que eles/as possam descobrir e desenvolver
seus potenciais e alcangar os objetivos propostos.

Considerando tanto a planificacdo da aula como a realidade complexa dos temas a serem
tratados como parte deste programa, seguem algumas ideias pensadas para lhe ajudar em sua
tarefa.

. . 3
Como criar uma aula reflexiva

Na hora de trabalhar cidadania democratica na sala de aula, é fundamental criar e manter
um ambiente de aprendizagem positivo, baseado no respeito e na confianca, no qual os/as

3 - O texto desta secdo foi traduzido e integralmente baseado e adaptado de: FACING HISTORY AND OURSELVES. Fostering civil
discourse: a guide for classroom conversations. Disponivel em: <https://www.facinghistory.org/books-borrowing/fostering-civil-
discourse-guide-classroom-conversations>. Ver também: MILLER, Doc. “8 components of a reflective classroom,” Facing History Blog,
5 de agosto de 2015.
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estudantes se sintam a vontade para compartilhar experiéncias, conversar com sinceridade,
aprender juntos/as e descobrir e desenvolver seu potencial. O papel do/a educador/a, neste
sentido, é essencial. ‘A sala de aula deve ser um lugar onde os/as estudantes aprendam a trocar
ideias, a ouvir respeitosamente diferentes pontos de vista, a experimentar ideias e posicoes, e
dar — e obter — feedback construtivo sem medo ou intimidacdo. Através de conversas dificeis,
os/as estudantes ganham habilidades de pensamento critico, empatia e tolerdncia, e um senso
de responsabilidade civica.”*

Embora nédo possamos antecipar o que acontecerd em nossas comunidades, nosso pais ou em
todo o mundo, que possa suscitar questdes dificeis ou desencadear debates acalorados entre
os/as estudantes na sala de aula, podemos prepara-los/as melhor para responderem de forma
ponderada e respeitosa a esses eventos, tomando medidas para cultivar o que a organizacio
educativa dos Estados Unidos Facing History and Ourselves chama de “comunidade reflexiva” na
sala de aula, uma comunidade voltada ao aprendizado coletivo.

Para Facing History, “uma comunidade de sala de aula reflexiva é, em muitos aspetos, um
microcosmo da democracia — um lugar onde regras explicitas e as normas implicitas protegem
o direito de todos/as de falar; onde diferentes perspectivas podem ser ouvidas e valorizadas;
onde os membros se responsabilizam por si mesmos, pelo/a outro/a e pelo grupo como um
todo; e onde cada membro tem uma participacio e uma voz nas decisdes coletivas.”>

Uma vez estabelecida, vocé e seus/suas alunos/as precisardo continuar a nutrir a comunidade
reflexiva de maneira continua, através das formas como vocés participam e respondem uns aos
outros. Algumas dicas que podem ajudar a criar e manter esse clima:

Comegar por si mesmo/a ©

Para criar um ambiente de sala de aula que possa apoiar conversas reflexivas e sinceras,
devemos comecar nos esforcando para modelar o discurso plural construtivo por nds mesmos.
Temos, pois, que ser conscientes de nossas proprias crencas, posi¢des diante da sociedade,
respostas emocionais e preconceitos, e sermos especialmente cuidadosos/as sobre como eles
influenciam o que dizemos e fazemos quando as ideias entram na sala de aula.

Como um/a professor/a que trabalha com jovens, vocé possui sentimentos préprios para
processar, bem como preocupacdes com seus/suas alunos/as. Lembre-se de que vocé ndo é um
participante neutro em sua sala de aula: assuma as lentes que traz para a comunidade como
forma de maximizar a sua neutralidade. Os/as estudantes podem ter experiéncias semelhantes
ou diferentes das suas, que informam visdes e respostas.

O uso do espago da sala de aula’

A maneira como arranjamos o espaco fisico em uma sala de aula é importante na medida em
que transmite uma mensagem aos/as estudantes. Alguns arranjos promovem uma comunidade
reflexiva melhor que outros. Durante uma discussdo de toda a turma, por exemplo, é mais ficil

4 - FACING HISTORY AND OURSELVES. Fostering civil discourse: a guide for classroom conversations, p. 4.; 5 - Ibid.; 6 - Ibid. p. 2; 7 -
MILLER, Doc. “8 components of a reflective classroom.”
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para os/as participantes falarem uns com os outros quando podem ver os rostos de seus/suas
colegas. Organizar os mdveis em um circulo promove um senso de comunidade. Da mesma
forma, agrupar cadeiras e mesas para trabalhos em pequenos grupos facilita a discussdo.
Ademais, ndo se esqueca do espaco da parede. Imagens relevantes, cartazes e trabalhos de
estudantes podem desempenhar um papel importante na geracdo de uma atmosfera reflexiva.

Fornecer oportunidades para a reflexdo do/a estudante 8

Antes de participar de discussdes em grupos pequenos ou com toda a turma, forneca aos/as
estudantes oportunidades de formular e processar suas ideias. O siléncio é uma das ferramentas
mais poderosas e subutilizadas na sala de aula. Se um/a professor/a o usa para enfatizar um
ponto, ou adiciona um tempo de espera prolongado depois de fazer uma pergunta, o siléncio
pode ser inestimadvel, cria espago para o pensamento e envia aos/as estudantes a mensagem de
que confia neles/as como aprendizes inteligentes que precisam de tempo para refletir.

Como uma ferramenta de reflexdo silenciosa, manter um diario de bordo ajuda os/as estudantes
a desenvolverem sua capacidade de examinar criticamente o ambiente a partir de multiplas
perspectivas e a fazer julgamentos informados sobre o que veem e ouvem. Muitos/as estudantes
acreditam que escrever ou desenhar em um didrio os/as ajuda a processar ideias, formular
perguntas e reter informacdes. Os didrios tornam a aprendizagem visivel, proporcionando um
espago seguro e acessivel para os/as estudantes compartilharem pensamentos, sentimentos e
incertezas. Dessa forma, os jornais também podem ser uma ferramenta de avaliacao - algo que
os/as professores/as podem analisar para entender melhor o que seus/suas estudantes sabem,
o que estdo lutando para entender e como seus pensamentos se transformaram ao longo do
tempo.

A cultura do didlogo

As perguntas, talvez mais importantes do que qualquer outra coisa, promovem o aprendizado
ativo. Quando o/a professor/a e os/as estudantes estdo envolvidos em um didlogo, estdo
envolvidos em um processo de consciéncia cada vez mais profundo. Um saudavel questionamento
de causas, motivos, pressupostos e valores subjacentes s6 pode enriquecer a aprendizagem dos/
as estudantes e promover uma compreensdo mais profunda.

O/a professor/a nédo precisa estar no centro da discussdo em sala de aula. Estudos mostraram
que a interacdo entre estudantes aprofunda a aprendizagem deles/as. Isso pode acontecer de
varias maneiras, incluindo:

= Uma discussdo espontanea;
= Discussoes conduzidas pelos/as estudantes;
= Pequenos trabalhos em grupo.

A conexdo com a realidade ’

Quando os/as estudantes podem conectar o que estao estudando com suas préprias vidas, isso
desperta neles/as um interesse mais profundo. Eles/as veem a relevancia e percebem que esse
tipo de aprendizado pode ilumind-los/as e enriquecé-los/as pessoalmente; e querem aprender

8 - FACING HISTORY AND OURSELVES. Fostering civic discourse. p. 7-8; 9 - MILLER, Doc. 8 components of a reflective classroom.




mais. Em vez de pedir aos/as jovens que discutam eventos do passado, podemos conectar
estudos de casos histéricos as questdes morais que eles/as enfrentam em suas proprias vidas.
Envolver os/as estudantes dessa maneira permite que eles/as vejam como as escolhas das
pessoas que fazem a histéria também podem levar a reflexdo sobre como fazer a diferenca.
Por exemplo, olhar para o papel de um espectador em um estudo de caso histérico leva a um
engajamento mais profundo com o passado, enquanto ao mesmo tempo permite que os/as
estudantes reflitam sobre como eles/as préprios/as responderiam quando percebessem uma
injustica ocorrendo em suas préprias comunidades. Com esses tipos de questoes em jogo, os/as
estudantes muitas vezes estdo ansiosos/as para construir e participar de uma comunidade de
sala de aula reflexiva e confiante, e aprenderem uns com os outros.

Antecipe as condi¢cdes que tornam uma aula segura

Considere que algumas das atividades e t6picos incluidos neste programa levantam questdes
que podem ser sensiveis ou criar controvérsias, devendo ser abordados com cuidado. Quando
sdo confrontados com questdes sensiveis ou controversas, os/as jovens sdo suscetiveis a
expressar uma ampla gama de respostas com base em suas diferentes experiéncias, estilos de
aprendizagem e niveis de inteligéncia emocional. E importante lidar com esses problemas sem
reforcar estereétipos, ou aumentar a confusdo e a tensdo entre os/as estudantes.

Os/as professores/as podem ajudar os/as estudantes a praticarem um didlogo construtivo e
civilizado, caracterizado por ouvir respeitosamente muiltiplas perspectivas, mas por vezes é
atil primeiro reconhecer o possivel desconforto dos/as participantes e assegurar-lhes que seus
sentimentos sdo validos, e suas contribuicdes para a discussdo, valiosas. Neste sentido, os/as
professores/as ndo s6 devem manter a congruéncia com os principios de direitos humanos e
ndo discriminacdo dentro da sala de aula, mas garantir a seguridade e integridade dos seus/
suas alunos/as.

Algumas estratégias para a introducédo de tépicos controversos incluem:

= Dividir a classe em grupos menores. Isso garantird maior confidencialidade e permitira que os/as
estudantes menos seguros/as expressem suas opinides em um ambiente menos pressionado;

= Enquadrar as discussdes em torno de questdes controversas de formas tdo abertas e inclusivas
quanto possivel e que desafiem os/as estudantes a considerarem questoes desde uma variedade de
perspectivas e de fontes;

= Incentivar todos/as os/as estudantes a desenvolverem e manterem orgulho de sua lingua e forma
de falar/se expressar, de sua cultura vivida, suas experiéncias, suas familias e suas comunidades;

= Evitar forcar a participaciio dos/as estudantes. Espere que aconteca de forma voluntaria. E possivel
que algumas vezes o siléncio dos participantes indique que vocé deve formular a pergunta numa
linguagem mais simples ou usando exemplos que incentivem o debate.
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7. Recursos externos

/

Os contetidos deste programa tocardo em temas sensiveis, que podem revelar situacoes de
vulnerabilidade. O vinculo entre educador/a e estudante pode se tornar um canal de didlogo
em que o/a estudante se sinta confortdvel para relatar alguma situacdo de violéncia no
contexto familiar, escolar ou em sua comunidade. E possivel, também, que em determinado
momento se presencie alguma situacdo de violacdo aos direitos da crianca e do adolescente
dentro da escola. Diante disso, o/a professor/a deve procurar a ajuda de drgéos institucionais
competentes para ajuda-lo/a a solucionar o problema e fornecer o atendimento necessario e
adequado, ndo devendo tentar solucionar a situac@o sozinho/a. Abaixo, seguem listados alguns
orgdos responsaveis por receber dentincias de violagdes e tomar as devidas medidas nesses
casos:

Disque 100 - Direitos Humanos: canal nacional gratuito e anoénimo de dentncia 24h.
E um servico de utilidade ptiblica do Ministério dos Direitos Humanos (MDH), vinculado a
Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos, destinado a receber demandas relativas a violacoes
de direitos humanos, em especial as que atingem populacoes com vulnerabilidade acrescida,
como: criangas e adolescentes, pessoas idosas, pessoas com deficiéncia, LGBTIQ+, pessoas
em situagdo de rua e outros, como quilombolas, ciganos, indigenas, pessoas em privacio de
liberdade.

Ministério Ptiblico: o Ministério Publico é uma instituicdo ptiblica auténoma, responsavel
pelo zelo ao regime democrdtico e pelos mais altos valores sociais, nestes incluidos a defesa
da ordem juridica, dos interesses sociais, dos individuais indisponiveis, do patrimonio publico
e social, do meio ambiente e de outros interesses difusos e coletivos. Trata da investigacdo de
crimes, da requisicdo de instauracéo de inquéritos policiais, da promocao pela responsabilizacao
dos culpados, do combate a tortura e aos meios ilicitos de provas.

Defensoria Publica: a Defensoria é uma instituicdo publica que presta assisténcia juridica
gratuita aquelas pessoas que ndo possam pagar por esse servico. Podem recorrer a Defensoria
os necessitados, grupos minoritarios hipossuficientes, assim como criangas e adolescentes. A
ideia é a do exercicio dos direitos humanos e fundamentais.

Conselho Tutelar: os Conselhos Tutelares tém competéncia para receber dentincias de
violacdo de direitos de criangas e adolescentes, aplicar medidas de prote¢do, acompanhar os
casos e encaminhd-los aos servicos de assisténcia e saude.

CRAS/CREAS: os Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) realizam o atendimento
basico a populacdo em geral e os Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia Social
(CREAS) oferecem o atendimento direto e especializado a criancas e adolescentes vitimas de
violéncia sexual. Localize as unidades por estado ou municipio no portal do Ministério de
Desenvolvimento Social.
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Introdugao a eletiva: fazendo um combinado
de aula e confeccionando o diario de bordo

/ @ Objetivo geral
Explicar para os/as estudantes o que € a eletiva Cidadania e Direitos e estabelecer junto com
eles/as as regras que devem funcionar durante os encontros ao longo do semestre, assim como
confeccionar um didrio de bordo (ou caderno de aula) no qual poderéo fazer as atividades ao
longo do semestre.

Q Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Na preparacio da eletiva durante o feirdo, peca aos/as estudantes para que venham preparados
a primeira aula, trazendo um caderno novo, ou separando uma parte de um caderno que ja
tenham. No caso de algum estudante nio conseguir um caderno, considerem confeccionar um
utilizando folhas de sulfite dobradas ao meio e cartolina para fazer uma capa.

Ademais, para desenhar os didrios precisardo de: canetinhas, ldpis de cor, cartolina, revistas
para recorte, tesoura e cola. Para que os didrios fiquem mais personalizados, vocé também pode
pedir aos/as estudantes que colem fotos e desenhos de que gostem.

1. Comece a aula apresentando a eletiva aos/as estudantes, enfatizando que é uma matéria que
acontecerd durante todo o semestre e que, ao final, deverdo produzir uma obra artistica para
apresentar para toda a escola na culminancia. (Dedique cerca de 10 minutos a essa introducéo).

2. Dedique por volta de 20 minutos a um combinado de regras para uma boa convivéncia na
sala de aula, que deverdo ser respeitadas ao longo do semestre. O objetivo deste combinado é
contribuir com a criacdo de um espaco seguro, no qual os/as estudantes possam dialogar uns
com os outros de forma respeitosa, construtiva e produtiva.

Uma maneira de ajudar as comunidades de sala de aula a estabelecer normas compartilhadas
¢é discutindo-as abertamente por meio do processo de criar um acordo de sala de aula,
lembrando que o respeito ao préximo e as diferentes opinides deve ser primordial em qualquer
momento°

Os acordos de aula normalmente incluem vérias regras ou expectativas claramente definidas
para participacdo e consequéncias para aqueles que ndo cumprem suas obrigacOes como
membros da comunidade de aprendizagem. Qualquer contrato criado em colabora¢do com
os/as estudantes deve ser consistente com as regras da sala de aula ja estabelecidas pelo/a
professor/a e a escola.

10 - Baseado em: FACING HISTORY AND OURSELVES Fastermg cml dlscourse a guide for classroom conversations. p.6. Disponivel




Abaixo segue uma lista de itens sugeridos para realizar um acordo de sala de aula. Ao trabalhar
em conjunto para criar seus proprios combinados com os/as estudantes, vocé pode discutir,
incluir ou modificar qualquer um, ou todos os itens dessa lista:
= Ouca com respeito. Tente entender o que alguém esta dizendo antes de julgar;
= Faca comentarios usando o “Eu.” (“Eu nao concordo com o que vocé disse. Veja o que eu
acho.”);
= Se vocé ndo se sente seguro para fazer um comentdrio ou fazer uma pergunta, escreva
o pensamento. Vocé pode pedir ao/a professor/a depois da aula para ajuda-lo/a a encontrar
uma maneira segura de compartilhar a sua ideia;
= Se alguém oferecer uma ideia ou fizer uma pergunta que ajude seu proprio aprendizado,
diga “obrigado/a;”
= Se alguém disser algo que o/a magoa ou ofende, ndo ataque a pessoa. Reconheca que
0 comentario — néo a pessoa — feriu seus sentimentos e explique o porqué;
= Pense com sua cabeca e seu coragio;
= Compartilhe o tempo de conversa: dé espaco para outras pessoas falarem;
= Ndo interrompa os outros enquanto eles estdo falando.

E importante que vocé lembre aos/as estudantes frequentemente que, independentemente
da estratégia de aula que vocé esteja usando ou do assunto abordado, é essencial que a
participacdo deles/as honre o contrato que ajudaram a criar e siga as proprias regras da sala.
Vocé pode colocar o acordo em um local de destaque na sala de aula, e se referir a ele usando
a mesma linguagem quando tentar redirecionar os/as estudantes que se desviam das diretrizes
acordadas.

3. Para finalizar, proponha aos/as estudantes confeccionarem o didrio de bordo. Explique aos/
as estudantes o que seria o “didrio de bordo”: um material que ird acompanha-los/as durante
todo o semestre, servindo como um espaco seguro em que poderdo fazer anotacoes, desenhos
e reflexdes. Para personalizar o didrio, convide os/as estudantes a confeccionarem uma capa
para o caderno novo ou uma folha diviséria dentro do caderno que eles/as ja tenham. Podem
fazer desenhos, colar fotos etc.: 0 mais importante é que sejam criativos/as! Explique
que o caderno finalizado pode ser considerado como um didrio de bordo, onde eles/as poderao
fazer suas anotacoes e registros ao longo do semestre.

Como ferramenta de reflexao silenciosa, manter um didrio de bordo ajuda os/as estudantes
a desenvolverem sua capacidade de examinar criticamente o ambiente a partir de multiplas
perspectivas e a fazer julgamentos informados sobre o que veem e ouvem. Muitos/as estudantes
acham que escrever ou desenhar em um didrio os/as ajuda a processar ideias, formular
perguntas e reter informacoes. Os didrios tornam a aprendizagem visivel, proporcionando um
espaco seguro e acessivel para eles/as compartilharem pensamentos, sentimentos e incertezas.
Dessa forma, os didrios também podem ser uma ferramenta de avaliagdo — algo que os/as
professores/as podem analisar para entender melhor o que os/as estudantes sabem, o que
estdo lutando para entender e como seu conhecimento mudou ao longo do tempo. Sempre
lembre os/as estudantes de trazerem os diarios de bordo para o dia da eletiva!






Eu e os
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0



Direitos e Cidadania

Eixo 1: Eu e os outros

/ @ Objetivo geral

Este eixo estd desenhado para refletir com os/as estudantes sobre quem eles/as sdo, quais suas
caracteristicas mais importantes e reconhecer as diferencas fisicas e subjetivas que ha na sala
de aula.

Q Objetivos de aprendizagem

= Identificar e acolher as semelhancas e diferencas entre o eu, o outro e o nos;
= Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um;
= Identificar e acolher sentimentos, valores, lembrancas, memorias e saberes de cada um.

Conteiidos

= Quem eu sou e como me percebo;
u Perceber as diferencas ao meu entorno;
» Identificar os meus valores, medos e motivacoes pessoais.

° Proposta de atividades

1.1 O mapa do meu entorno afetivo
1.2 Jogo da (in)diferenciacao
1.3 Eu posso ser quem eu quiser

Introducdo ao tema

Cada um de nds esta conformado por um conjunto de caracteristicas e aspectos (tracos fisicos,
comportamentos, interesses etc.) que compdem cada pessoa. Alguns desses elementos sdo
escolhidos (as cores que gostamos, por exemplo), e outros, ndo (ter nascido no Brasil).

Muitos dos elementos que compdem a identidade de uma pessoa néo sdo fixos. Por exemplo,
nossa aparéncia fisica muda ao longo do tempo, assim como nossos interesses, n0ssos amigos
e amigas. A identidade é algo dinidmico e em constante construcdo. Algumas
caracteristicas sdo mantidas, enquanto outras podem ser transformadas por nossas préprias
decisoes, pela influéncia de pessoas préximas ou por novas experiéncias.

Aidentidade também esta relacionada ao senso de pertencimento e participacdao
em um grupo que tenha caracteristicas que tornem seus membros semelhantes entre si,
como uma familia, um territério, uma comunidade, uma cidade ou um pais; mas também um
grupo de amigos/as, um tipo de musica de que gostamos, uma religido, ou uma faixa etaria.
Assim, a identidade é construida no ambito de um processo de convivéncia e interacoes
entre pessoas a partir de suas caracteristicas comuns. Quando buscamos incluir-
nos, independentemente do grupo ou coletivo, que muitas vezes pode ser abstrato e distante,
estamos respondendo a uma necessidade humana fundamental de reconhecimento.



Ademais, para muitas pessoas, sua heranca cultural esta ligada a sua origem
racial ou origem étnica. As tradicOes, os valores e as crencas foram transmitidos por
geracOes e sdo muito importantes, pois sdo as conexdes com seus antepassados, seu pais de
origem e sua histéria.

@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

MARTINAZZO, Celso José; SCHMIDT, Aline; BURG, Cristiani Isabel. Identidade e Diversidade
Cultural no Curriculo Escolar. Contexto & Educacao, v. 92, n. 29, p.4-20, abr. 2014.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producéo social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Tomaz Tadeu
da (Org.). Identidade e diferenca. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 200. p. 73-102.

HERCULANO, Claudia Vieira de Castro. Identidade, preconceito e estigma. 2010. Disponivel em:
<www.focopedagogia.blogspot.com/2010/10/identidade-preconceito-e-estigma.html>.

1.1 O mapa do meu entorno afetivo™

/ @ Objetivo geral

Criar um espaco em que os/as estudantes reflitam sobre o seu entorno afetivo mais préximo
(familia, amigos) e sobre as caracteristicas organizativas, a distribuicdo de tarefas e o processo
de tomada de decisdes desse entorno.

e Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Papel ou cartolina, lapis, canetas e/ou giz de cera.

1. Para iniciar esta atividade, os/as estudantes devem desenhar um autorretrato no papel ou
cartolina. Este é um exercicio livre e a ideia é que eles/as facam o que preferirem: pode ser
um desenho realista ou abstrato. Como tnica consideracdo, o desenho deve ser feito em um
papel de tamanho médio, para que depois possa ser colado no meio de uma folha de papel. A
ideia é que haja espaco suficiente para que possam concluir um desenho que represente o seu
entorno afetivo.

2. Quando os autorretratos forem finalizados, devem ser colados no centro de uma folha de
papel. Nessa folha, peca para que os/as estudantes facam uma arvore, mapa ou qualquer outra
figura que represente o seu ambiente afetivo mais proximo, identificando as pessoas que fazem

11 - Exercicio adaptado de: Centro Nacional de Memédria Histdrica. Un viaje por la memoria histérica. Aprender la paz y desaprender
la guerra. Portete. El camino hacia la paz. El reconocimiento de nuestra diversidad. Bogota: Centro Nacional de Memoria Histdrica,
2015. p. 10-11.
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parte desse ambiente. Eles/as podem representar seus pais, avds e avds, tios e tias, primos e
primas, ou as pessoas com quem compartilham seu dia a dia. Convide-os/as a identificar o sexo
e a idade dessas pessoas com simbolos e/ou formas. Eles/as também podem usar a espessura
das linhas que os/as conectam com essas pessoas para mostrar a forca de cada relacionamento.
Por exemplo, se o vinculo com sua avé é muito forte, podem fazer uma linha muito grossa
entre seu autorretrato e a representacdo de sua avo. Se eles ndo conheceram suas avds e avos,
podem optar por ndo os/as incluir ou coloca-los/as em um local mais distante (Figura 1).
A composicdo final do mapa ou da arvore, bem como as pessoas que aparecerem, dependem
da escolha dos/as estudantes e da maneira como o ambiente afetivo mais préximo deles/as é
organizado.

. . . r_ e 12
Figura 1: Meu entorno afetivo mais préximo

3. Quando o mapa estiver concluido, peca para que identifiquem as tarefas ou atividades que
costumam ou costumavam executar as pessoas que estdo representadas no mapa (inclusive
eles/as mesmos/as) (Figura 2).

Para identificar essas funcdes e tarefas, peca para que considerem as seguintes perguntas como
um guia:
= Quais tarefas costumam ou costumavam realizar as pessoas representadas no desenho?
O que elas fazem ou faziam?
= Como eles/as aprenderam as tarefas que realizam no contexto da vida familiar?
= O que eles/as gostam ou gostavam de fazer em seu tempo livre?

12 - Ibid. p. 10




Eix

S6 os via quando ia visita-los nas férias. Minha avo Era camponesa: ordenava as vacas, tinha plantacdo de café
sempre estava na cozinha e meu avo era muito e se encarregava das demais tarefas do lar, como cozinhar e
mau-humorado. cuidar dos filhos do meu tio.

Cuidou de mim quando era
pequeno. Agora trabalha em um
hospital e quase néo a vejo.

Tem uma loja com meu pai e além
disso cuida da nossa casa, ou

seja, cozinha, lava nossa roupa e
organiza nossas coisas.

Somente trabalha
na loja e organiza as
financas.

Estd na universidade e
trabalha. Quase nio nos
vemos

Vamos juntos a mesma
escola
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Figura 2: Arvore do entorno afetivo mais proximo de um jovem

Uma vez identificadas essas tarefas, convide-os/as estudantes a considerar como € o processo
de tomada de decisdes em seu ambiente mais proximo. Peca para que reflitam sobre:
= Quais decisOes sdo tomadas em seu ambiente mais proximo? Vocé pode dar algum exemplo?
= Quem e como toma essas decisées?
= Quem é responsavel por sustentar as economias de casa? Qual/is pessoa/s cuidam
das tarefas domésticas?
= Qual é o seu papel nesse entorno?

4. Em seguida, os desenhos das arvores afetivas devem ser colocados na parede da sala de aula
para que os/as estudantes possam ver os mapas dos/as colegas. E possivel, também, pedir para
que compartilhem os seus trabalhos em pequenos grupos.

5. Apds a conclusdo deste exercicio, peca para que escrevam em seus didrios algumas
caracteristicas de seu mapa afetivo e como se sentiram ao prepara-lo. Peca também para
refletirem sobre algo chamativo em relagio as arvores afetivas dos/as outros/as estudantes.

13 - Ibid. p. 11.
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1.2 Jogo da (in)diferenciagdo

/ @ Objetivo geral

Perceber as diferencas e igualdades presentes no grupo. A ideia é refletir junto dos/as estudantes

que muitos aspectos podem nos diferenciar; como gostos, formas de agir e de pensar, mas o que
nos identifica é o fato de que todos/as somos seres humanos e possuimos igualdade de direitos.

e Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Fita adesiva ou giz.

1. Todos/as devem estar em pé, formando uma linha no centro da sala de aula (a linha pode ser
marcada no chfo usando uma fita adesiva ou giz). De acordo com a resposta as perguntas, os/
as estudantes deverdo se deslocar para a esquerda ou direita, podendo também ficar no meio.
Para facilitar, a atividade pode ser realizada em um ambiente mais amplo, como um patio,
quadra de esportes, praca etc.

Exemplos:

= Quem gosta de amarelo vai para o lado direito. Quem prefere verde fica na esquerda.
Caso ndo goste dessas cores, fique no meio.

= Quem gosta de doce vai para a direita. Quem prefere salgado, para a esquerda. Se gostar
de forma igual dos dois, fique no meio.

= Quem gosta mais de rock vai para o lado esquerdo. Quem gosta mais de rap, para o direito.

= Quem tem menos de 15 anos vai para direita. Quem tem mais, para a esquerda.

= Quem gosta de cachorro vai para a direita. Quem prefere gato, para a esquerda.
Se gostar dos dois, fique no meio.

= Quem tem irmdos vai para a direita. Quem nio tem, para a esquerda.

= Quem possui religido vai para o lado esquerdo. Quem néo tem religido, para o lado direito.

= Quem nasceu no Brasil vai para o lado direito. Quem nasceu em outro pais, para o lado
esquerdo.

= Quem ¢é estudante vai para o lado esquerdo. Quem néo é estudante, para o lado direito.

= Quem ¢é ser humano e concorda que todos devemos ter os direitos humanos respeitados
vai para o lado direito.

Essas provocacoes sdo apenas exemplificativas. A ideia é fazer perguntas que possam dividir
ou unir o grupo conforme seus gostos e suas experiéncias, colocando em discussao a igualdade
e as diferencas.

2. Apds a dinimica, faca uma discussdo em roda com os/as estudantes:
= O que perceberam na dindmica?
= O que nos diferencia? O que nos identifica como iguais?



= O que significam essas diferencas?

= Quais delas podemos escolher e quais ndo?

= Algumas dessas preferéncias/fatos possuem alguma razdo de existir? Considere o motivo
das suas preferéncias.

= O que influencia as nossas preferéncias?

= Como seria se as diferencas ndo existissem?

1.3 Eu posso ser quem eu quiser

/ @ Objetivo geral

Refletir sobre a prépria identidade e o projeto de vida através do exemplo de pessoas
inspiradoras.

Q Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Computador ou celular com acesso a internet.

O empoderamento é a consciéncia de capacidade que todos temos para executar deveres e
criar mudancas. O empoderamento passa por refletir e aprender sobre a nossa capacidade de
controlar nossas vidas e mudar nossos comportamentos — promovendo o nosso senso de valor
proéprio.

Partindo da reflexdo sobre a prépria identidade, esta atividade foi pensada para fazer com que
os/as estudantes reflitam sobre suas vidas e considerem o que querem ou podem fazer para
mudar suas realidades, tomando figuras famosas e influentes como modelos.

A finalidade do exercicio é inspirar os/as estudantes a pensarem sobre o que querem realizar e
saberem que podem fazer a diferenca.

1. Peca para que identifiquem uma pessoa que seja um modelo para eles/as. Pode ser alguém
famoso ou simplesmente alguém que admirem.

2. Uma vez feita a escolha, peca para que facam uma pesquisa na internet sobre a figura
que escolheram. Caso ndo haja acesso a internet na sala de aula, peca para que,
em duplas ou trios, os/as estudantes compartilhem com os/as colegas algum
personagem ou pessoa por quem sentem admiracao.
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Peca para que, na pesquisa ou conversa, considerem questdes como:
= Qual a grande motivacdo da vida dessa pessoa, ou o seu sonho?
= Como foi conformado esse sonho? Quais foram os episddios da vida dessa pessoa que deram
forma a ele?
= Quais foram as dificuldades que essa pessoa teve que enfrentar para conseguir atingir
suas metas?
= Por que a histdria dessa pessoa é importante para vocé?

3. Uma vez feita essa discussdo, peca para que escrevam um breve relato sobre a vida e as
realizacoes desse homem ou mulher (ou da pessoa da qual os/as colegas falaram).

4. Como opgdo para finalizar a atividade, sugira que os/as estudantes escrevam um poema,
um pequeno texto livre ou realizem um desenho inspirado na pessoa sobre a qual pesquisaram.



Eixo 02

Dignidade
e respeito
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Eixo 2: Dignidade e respeito

/ @ Objetivo geral

Este eixo estd desenhado para refletir com os/as estudantes sobre o conceito de dignidade
humana e questionar o preconceito e a discriminacéo, valorizando a diversidade e as diferencas
das sociedades plurais contemporéaneas.

Q Objetivos de aprendizagem

= Reconhecer as diferencas como um fato e a importancia de respeité-las;

= Discutir a amplitude das nocoes de dignidade e respeito a partir da nogao de igualdade,
e desenvolver empatia;

= Identificar estereétipos, preconceitos e as diversas formas de discriminagdo social existentes
e como elas afetam as pessoas que as sofrem.

Conteiidos

= O valor da vida humana e o conceito de dignidade humana;
= Os estereotipos e 0s preconceitos;
= As diversas formas de discriminagdo (racismo, xenofobia, machismo. etc.).

o Proposta de atividades

2.1 Sentimento basico de dignidade humana
2.2 Jogo do rol sobre discriminacao
2.3 As mascaras que nos vestem

Introducdo ao tema

O conceito de dignidade humana, que se encontra na base da ideia dos direitos fundamentais,
refere-se ao valor inerente a cada pessoa em razao de sua condicdo de ser humano; é um valor
permanente e nao depende de possuir certos tracos, do reconhecimento social ou do lugar que
uma pessoa ocupa na sociedade.

A dignidade humana é o principio e a base do respeito. Respeitar o outro significa, sobretudo,
considera-lo como um ser humano igual a nés mesmos e, portanto, como um sujeito de direitos.
A capacidade de respeitar passa pela capacidade de se pdér no lugar do outro (empatia), e
considera-lo como um fim em si mesmo, e nunca apenas como um meio.

Exigir respeito pela sua dignidade é exigir ndo ser tratado/a como um objeto, e sim como um
ser humano, nio devendo ser humilhado/a ou desumanizado/a. Essa exigéncia de respeito
a dignidade pode ser direcionada a um tnico individuo pessoalmente, adotando, assim,
carater “subjetivo” de valor préprio, ou entdo, carater “objetivo”, quando direcionado a uma
comunidade.*

14 - SPIJKERS, Otto. The United Nations. The Evolution of global values and the International Law, Cambridge: Intersentia, 2011, p.
297.




Esteredtipos e preconceitos15

Um estereodtipo é uma crenca ou opinido generalizada sobre um grupo particular de pessoas;
por exemplo, “que os empreendedores sdo ambiciosos”, “funcionarios ptiblicos sdo chatos”,
ou que “as mulheres tém cabelos longos e usam saias”. A principal funcdo do estereétipo é
simplificar a realidade. Ele geralmente se baseia em algum tipo de experiéncia pessoal ou
impressoes que adquirimos durante a primeira infincia, por parte de adultos que estdo perto,
na escola, ou através de meios de comunicacdo, os quais depois se generalizaram.

Um preconceito é um julgamento, geralmente negativo, que fazemos sobre outra pessoa ou
outras pessoas sem realmente conhecé-las. Assim como os estere6tipos, os preconceitos sao
aprendidos como parte do nosso processo de socializacdo. Uma diferenca entre o esteredtipo
e o preconceito é que, quando hd informacées suficientes sobre um individuo ou uma situagio
particular, conseguimos eliminar nossos estereétipos. O preconceito, entretanto, funciona como
uma tela através da qual percebemos a realidade, de forma que a aquisicdo de informacéo por
si s6 geralmente ndo € suficiente para se livrar de um preconceito. Eles estdo mais relacionados
aos nossos sistemas de valores do que as propriedades do seu objeto. Ou seja, o preconceito
implica, naqueles que o usam, um componente valorativo e afetivo que néo estd relacionado
com a realidade do grupo alvo desse preconceito. Os preconceitos alteram nossas percepg¢oes da
realidade, de modo que tendemos a processar informacdes que confirmam os confirmam, e ndo
percebemos ou “ignoramos” as informacdes que o contradizem. E por isso que sdo muito dificeis
de superar: se recebemos informacéo veridica que contradiz os nossos preconceitos preferimos
negar esses novos fatos em vez de questiona-los (“mas ele ndo é um verdadeiro cristdo”, “ela é
uma excecio”).16

Intolerancia e discriminacao!”

A intolerancia é uma falta de respeito a préticas ou crengas diferentes da sua prépria.
Também envolve a rejeicdo de pessoas que percebemos como diferentes, por exemplo, membros
de um grupo social ou étnico distinto do nosso, ou pessoas com orientacdo politica ou sexual
que diferem da nossa. A intolerancia pode manifestar-se em uma ampla gama de acoes, que vao
desde evitar alguém, passando pelo discurso de 6dio, atingindo até a agressao fisica ou mesmo
0 assassinato.

Finalmente, a discriminacdo — em todas as suas possiveis formas e expressdes — é uma
das formas mais comuns de violacdo de direitos humanos. Ela afeta milhdes de pessoas no
mundo, apesar de ser uma das formas de violagdo de direitos mais dificeis de reconhecer. A
discriminacdo e a intolerancia sdo conceitos estreitamente relacionados. Sdo muitas
vezes baseadas ou justificadas por preconceitos e estereétipos de pessoas e grupos sociais,
conscientemente ou inconscientemente: so uma expressdo de preconceito na pratica.

A discriminacdo ocorre quando as pessoas sdo tratadas de forma menos favordvel do que
outras que estdo em situacdo comparavel, apenas porque pertencem ou sio percebidas como
pertencendo a um determinado grupo ou categoria. As pessoas podem ser discriminadas por
sua idade, deficiéncia, etnia, origem, crenca politica, raca, religido, género, orientacdo sexual,
idioma, cultura, entre outros motivos. A discriminagdo torna as pessoas impotentes, impede-as
de serem cidadas ativas, restringe-as a desenvolver suas habilidades e, em muitas situacoes,
limita os seus direitos de acesso ao trabalho, servicos de satde, educagio ou moradia.

16 - Ibid.; 17 - Ibid.; 15 - Texto baseado em COUNCIL OF EUROPE. Compass: Manual for Human Rights Education with Young People.
Strasbourg: Council of Europe, 2015. Disponivel em: <https://www.coe.int/en/web/compass/discrimination-and-intolerance >.
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No Brasil, a Lei n. 1.390/51 (03 de julho de 1951), denominada Lei Afonso Arinos em
homenagem ao seu autor, foi a primeira lei brasileira a criminalizar atos resultantes de
preconceito de raga e cor. Posteriormente, essa lei foi alterada pela Lei n. 7.437/85, que
aumentou a abrangéncia das normas penais, prevendo, além do preconceito de raca e cor,
também o preconceito de sexo e estado civil. Mais tarde, a Lei n. 7.716/89 estabeleceu a
punicao aos crimes resultantes de discriminacdo ou preconceito de raca, cor, etnia, religido
ou procedéncia nacional, sem, entretanto, esclarecer os precisos contornos de cada uma
dessas expressoes.

% Sugestoes de leitura para aprofundamento

BOBBIO, Norberto. A natureza do preconceito. In: BOBBIO, Norberto. Elogio da serenidade
e outros escritos morais. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2002. p. 113-130.

CANDAU, Vera. Multiculturalismo e educacéo: Desafios para pratica pedagégica. In: MOREIRA,
Antonio Flavio; CANDAU, Vera (Org.). Multiculturalismo: diferencas culturais e pedagégicas.
Petrépolis: Vozes, 2008.

INSTITUTO VLADIMIR HERZOG. Cadernos “Respeito e humilhacdo” e “Igualdade e

discriminagdo.” Projeto Respeitar é Preciso. Sdo Paulo: Instituto Vladimir Herzog, 2015.

Disponivel em: <https://respeitarepreciso.org.br/>.

MUNGANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC, 2005.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf>.

PINSKY, Jaime (Org.) 12 faces do preconceito. Sdo Paulo: Editora Contexto, 1999.

SILVA, José Afonso da. A dignidade da pessoa humana com valor supremo da democracia.
Revista de Direito Administrativo, Rio de Janeiro, v. 212, p. 89-94, abr. 1998. ISSN 2238-
5177. Disponivel em: <http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.ph i i

SILVA, Gabriela da; BETINA, Kelly. Intolerancia e discriminacdo: reflexos do medo despertado
pelas diferencas. Jornal NH. Disponivel em: <https://go.shrlc/2qatmyZ>.

YIRULA, Carolina Prestes (Org.). A importiancia da empatia na educacio. Sio Paulo:
Instituo Alana, 2016. Disponivel em: <https://escolastransformadoras.com.br/materiais/

importancia-da-empatia-na-educacao/>.
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2.1 Sentimento basico de dignidade humana”

/ @ Objetivo geral

Promover discussdo e reflexdo nos estudantes sobre o conceito de dignidade humana a partir
de um relato de vida.

o Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Reprodutor de video e texto impresso.

1. Para iniciar esta atividade, assista com os/as estudantes ao seguinte video:

O Holocausto, a sua origem, como foi planejado e executado? Hoje na Segunda
Guerra Mundial, 28 de janeiro de 2017. Duracao: 15min 44s. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=BztIVOThVR8>.

Se vocé ndo tiver a possibilidade de exibir os videos, considere pedir aos/as
estudantes para que os assistam previamente. Outra op¢ao é fazer cépias do texto
“Holocausto” do canal Histéria do Mundo, que vocé encontrara no site <https://

www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/holocausto.htm>, e distribuir

para eles/as lerem na sala.

2. ApOs assistirem ao video, introduza o tema.

Com o fim da II Guerra Mundial — em que a populacio mundial se confrontou com graves
viola¢bes a dignidade humana —, a construcéo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
trouxe o valor da dignidade humana com ampla preocupacio, o que permitiu sua disseminacéo,
bem como a adesdo de diversos meios legais, internacionais, juridicos e estatais, como na
propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988.

Segundo Facing History and Ourselves, “os estudiosos do Holocausto acreditam que os nazistas
criaram mais de 40,000 campos e guetos, onde eles aprisionavam milhdes de pessoas. Alguns
desses campos foram criados somente para servir como campos de exterminio. Outros eram
campos de trabalho em que os prisioneiros eram forcados ao trabalho escravo. Outros ainda
eram campos de transicdo, onde os prisioneiros ficam temporariamente antes de serem
transferidos a outros campos de concentracdo ou centros de exterminio. Enquanto todos os
prisioneiros em cada campo eram sujeitos a fome extrema, depravacéo, tortura, abuso e muitas
vezes a morte, suas experiéncias especificas variaram amplamente por conta do grande niumero
de campos e da variedade dos propdsitos que serviram.”19

Entre esses prisioneiros, Hanna Lévy-Hass foi uma professora iugoslava de origem judia
aprisionada no campo de concentracdo Bergen-Belsen, na Alemanha, de 1944 até 1945.

18 - Atividade traduzida e adaptada de: FACING HISTORY AND OURSELVES. A Basic Feeling of Human Dignity. In: Holocaust and
Human Behavior. Disponivel em: <https://www.facinghistory.org/holocaust-and-human-behavior/chapter-9/basic-feeling-human-
dignity>; 19 - FACING HISTORY AND OURSELVES. A Basic Feeling of Human Dignity.



<https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/holocausto.htm>
<https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/holocausto.htm>
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Ela ficava em uma parte do campo para “prisioneiros de troca” - prisioneiros que os nazistas
pensavam que poderiam ser Uteis para trocar por alemies aprisionados em outros paises.
Durante a troca de prisioneiros os nazistas incluiram muitas criancas. Lévy-Hass escreveu em
seu didrio sobre a perda da “dignidade humana” que ela e outros sofreram durante a estadia
em Bergen-Belsen e como buscaram manté-la.

Diario de Lévy-Hass20

08 de novembro de 1944
Eu adoraria sentir algo agraddvel, estético, para despertar sentimentos nobres, ternos,
emocdes dignas. E dificil. Eu pressiono minha imaginagéo, mas nada vem. Nossa existéncia
tem algo cruel, brutal sobre isso. Tudo o que € humano € reduzido a zero. Os lagos da amizade
permanecem no lugar somente pela forca do hdbito, mas a intolerdancia é geralmente a
vencedora. Memdrias belas sdo apagadas; as alegrias artisticas do passado sdo inconcebiveis
em nosso estado atual. O cérebro é como se estivesse paralisado, o espirito violado.

Os hematomas morais sdo tdo profundos que todo o nosso ser parece atrofiado por eles. Temos
a impressdo de que estamos separados do mundo normal do passado por um muro macico
e espesso. Nossa capacidade emocional parece rigida, desbotada. Jd nem nos lembramos
do nosso proprio passado. Ndo importa o quanto eu me esforce para reconstruir o menor
elemento da minha vida passada, nem uma tinica memoria humana volta para mim.

Nés ndo morremos, mas estamos mortos. Eles conseguiram matar em nds ndo sé o nosso
direito a vida no presente e para muitos de nés, com certeza, o direito a uma vida futura...
mas o que é mais trdgico é que eles conseguiram, com seus métodos sddicos e depravados,
matar em nds todo o sentido de uma vida humana no nosso passado, todos os sentimentos
de seres humanos normais dotados de um passado normal, até mesmo a propria consciéncia
de ter existido uma vez como seres humanos dignos deste nome. Eu remexo as coisas em
minha mente, eu quero... e eu ndo me lembro de absolutamente nada. E como se ndo fosse
eu. Tudo é expurgado da minha mente. Durante as primeiras semanas, ainda estdvamos um
pouco ligados internamente as nossas vidas passadas; ainda tinhamos o gosto dos sonhos, das
memdrias. Mas a vida humilhante e degradante do campo tem brutalmente cortado a nossa
coesdo e que qualquer esfor¢co moral para nos distanciar um pouco da realidade escura em
torno de nés acaba sendo um grotesco sofrimento inttil. Nossa alma é como se fosse presa em
uma casca que nada pode amolecer ou quebrar...

18 de novembro de 1944
Apesar de tudo, meu trabalho com as criangas continua.... Agarro-me desesperadamente
a todas as hipdteses, por mais ligeira que seja, reunir as criangas para fomentar nelas e
em mim mesmo a menor nitidez mental, assim como um sentimento bdsico de dignidade
humana. Foi decidido no campo que os sdbados serdo dedicados ao entretenimento infantil,
principalmente de natureza religiosa. Em nosso quartel também estamos aproveitando os
sdbados para proporcionar as criangas um pouco de diversdo, mas adaptado principalmente
para a mentalidade geral das pessoas aqui: recitagbes orais, cantar solo ou em coro, pequenas
produgdes teatrais. Dada a total falta de livros, eu coletei e escrevi o material para essas

20 - LEVY-HASS, Hanna and Amira HASS. Diary of Bergen-Belsen, Chicago, IL: Haymarket Books, 2009, p. 85-88. Citado em: FACING
HISTORY AND OURSELVES, Holocaust and Human Behavior, (Traduc&o das autoras).




performances com base nas memdrias das criancas e na minha prépria e, cada vez mais
frequentemente, temos que recorrer a improvisar textos ou linhas poéticas. Uma multiddo
de melodias conhecidas foi recuperada gracas aos esforcos incansdveis e concentracdo
de todos os meus alunos, mas as palavras escapam de nés como se tivessem sido sugados
em um pogo. Assim, comecamos a inventar linhas, a rimar, a criar textos que nos afetam
profundamente, para invocar a nossa pdtria distante, gloriosa e heroica... Eu realizo
esta tarefa espontaneamente, quase instintivamente eu diria, através de uma necessidade
irresistivel da minha alma—nos raros momentos em que eu conseguir despertar—e por uma
necessidade irresistivel que eu posso sentir claramente vindo das almas das criancas. Porque
eles despertam minha lideranga, eles ficam excitados, eles querem viver, eles querem se alegrar,
¢é mais forte do que eles. Que desgosto!

3. Continuando a atividade, entregue o texto abaixo impresso, e solicite que facam uma leitura.
A leitura pode ser feita compartilhada com toda a turma ou individualmente.

4. Apés a leitura do texto, utilize as seguintes perguntas para realizar uma discussao:

= Quais condicOes sdo necessdrias para que alguém possa sentir um “sentimento bdsico
de dignidade humana”? Como os alemées privaram os aprisionados nos campos dessa
dignidade?

" O que é mais marcante para vocé sobre o que Lévy-Hass escreveu em seu didrio no dia 08
de novembro de 1944? O que ela quis dizer quando escreveu: “nés ndo morremos, mas
estamos mortos”?

= Qual papel a memoéria reproduz no sentido de dignidade? E em seu senso de identidade?

= Como se relaciona a identidade e a dignidade?

= Para qué sdo os sabados dedicados no acampamento, de acordo com o que Lévy-Hass
escreveu em seu didrio no dia 18 de novembro de 1944? Como essas atividades procuram
construir ou restaurar um senso de dignidade humana para alguns dos presos em Bergen-
Belsen?

5. Ao final da atividade, pega para os/as estudantes escreverem em seus didrios de bordo o que
sentiram ao realizar essa atividade.
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2.2 Jogo de rol sobre discriminac;éio21

/ @ Objetivo geral

Identificar diferentes situacdes de discriminacdo, refletir sobre as suas consequéncias nas
pessoas envolvidas e buscar alternativas para resolvé-las.

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Fichas impressas ou escritas em pequenos pedacos de papel.

1. Divida a classe em quatro grupos e distribua um cendrio para cada.

Cena 1 Cena 3
Uma mulher negra vai & universidade para fazer Um funciondrio de limpeza entra em um
matricula no mestrado em que foi admitida. elevador social, pois o elevador de servi¢o ndo
Antes dela falar, a recepcionista pergunta: “Vocé esta funcionando. Dentro, hd dois moradores
& candidata para a nova vaga de limpeza?” que falam: “N&o é permitido vocé entrar nesse
elevador.”
Cena 2 Cena 4
Uma garota diz a sua amiga que seu pai cuida Um estudante candomblecista sempre sofre
de sua irmézinha em casa enquanto a méie dela injurias na sala de aula e a professora nunca
trabalha. Sua amiga ergue as sobrancelhas e diz: intervém. Um dia, ele se levanta para responder
“Isso ¢ estranho! Os pais ndo devem cuidar dos a uma ofensa. A professora diz: “Pare de
bebés, as mies devem!” implicar, vé para fora da sala.”

2. Peca para que cada grupo represente a situacdo descrita na ficha, na medida do possivel.
Cada estudante deve interpretar um personagem diferente e apresentar a frente da sala.

3. Apés cada representacdo, peca a classe para que descreva o tipo de discriminagao ilustrada
e relate seu impacto dessa sobre o/s personagem/ns envolvido/s. Peca aos/as estudantes para
pensarem sobre como o/a personagem discriminado/a deve ter se sentido em cada situagdo.

4. Na sequéncia, discuta com eles sobre estratégias para lidar com as situacdes descritas
nos cenarios. Como reagiriam ao ver essas situacoes acontecendo? O que poderia ser feito
para contornar-las? Os grupos também podem ser convidados a reformular e implementar os
cendrios incorporando suas solugdes para lidar com essas situacoes.

5. Além disso, como exercicio adicional, vocé pode sugerir aos/as estudantes a confeccdo de
cartazes com frases contra os diversos tipos de discriminacéo e colagem na sala ou no corredor
da escola.

21 - Exercicio original: Anti-bias role plays, de Racism No Way. Disponivel em: <http://www.racismnoway.com.au/teaching-
resources/anti-prejudice-activities/year1/anti-bias-role-plays/>. As cenas foram adaptadas ao contexto brasileiro a partir de histérias
veridicas. O/a professor/a também pode pensar em outras, que reflitam melhor o contexto da aula.




2.3 As mascaras que nos vestem

@ Objetivo geral

Apresentar conceitos acerca da participacdo da mulher na sociedade, refletindo sobre os
preconceitos e desafios que essa questdo apresenta.

Q Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Papel para escrever, canetas e reprodutor de video.

A igualdade de género é definida pela igualdade de direitos, oportunidades e responsabilidade
entre mulheres e homens, sem que haja nenhuma forma de discriminacdo por conta do sexo
de nascimento. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, define em seu artigo 5°, inciso 1:
“homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢des, nos termos desta Constituicdo.” Isto
ndo significa que homens e mulheres sejam iguais, mas que seus direitos, responsabilidades e
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oportunidades nao devem depender do fato de serem mulheres ou homens:

Assim, igualdade de género indica que os interesses, necessidades e prioridades de homens
e mulheres devem ser levados em consideracdo, reconhecendo a diversidade dos diferentes
grupos. A igualdade de género ndo é uma questdo somente feminina, devendo envolver
igualmente homens e mulheres. Igualdade entre mulheres e homens é uma questdo de direitos
humanos e condicio para o indicador de desenvolvimento sustentdvel centrado nas pessoas?>
Sendo assim, a igualdade de género é a busca por uma sociedade em que mulheres e meninas

ndo sejam discriminadas por conta de seu género.

Apesar dos muitos avancos que tivemos, nas sociedades contemporaneas ainda existem
relevantes desigualdades entre homens e mulheres. Alguns dados ilustram essa situacio:
as mulheres possuem salarios 23% mais baixos que os dos homens; em todo o mundo 35%
das mulheres ja sofreu algum tipo de violéncia, seja fisica ou sexual de parceiros intimos ou
desconhecidos. As desigualdades também se expressam no nivel da politica institucional: em 70
paises parlamentares as mulheres ocupam menos de 15% das cadeiras nas cdmaras legislativas.24
Diante dessa situagdo, a busca pela igualdade de género e o empoderamento de mulheres
e meninas faz parte da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel, e é visto como
fundamental para alcancar os 17 objetivos declarados na OSD e como um fim em si mesmo.

22 - Texto baseado em: ONUBR. Igualdade de género. Glossdrio de termos do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel 5: Alcancar

a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas. 2016. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/wp-content/
uploads/2017/06/Glossario-ODS-5.pdf>; 23 - ONUBR. Igualdade de género. 2016; 24 - ONU. 16 fatos sobre desigualdades entre
homens e mulheres. ONUBR, novembro de 2017. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/onu-16-fatos-sobre-desigualdades-entre-
homens-e-mulheres/>.
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Violéncia contra a mulher

Segundo a Convencdo da ONU sobre a Eliminag¢do da Violéncia contra a Mulher, violéncia
contra as mulheres significa qualquer ato de violéncia baseado no género que resulte, ou
possa resultar, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico para as mulheres, incluindo
as ameacas de tais atos, a coagao ou a privagao arbitraria de liberdade, que ocorra, quer na
vida publica, quer na vida privada.

No Brasil, desde 2006 a Lei Maria da Penha (Lei 11.340/06), tornou mais rigorosa a
punicio para agressoes contra a mulher quando ocorridas no &mbito doméstico e familiar.
O nome da lei é uma homenagem a Maria da Penha Maia, que foi agredida pelo marido
durante seis anos até se tornar paraplégica, sofrendo um atentado com arma de fogo, em
1983.

1. Para iniciar a discussio, realize com os/as estudantes uma atividade introdutéria chamada
“dinimica da lista.”®® Peca para que, em uma folha de caderno, enumerem as linhas de 1 a 10,
e escrevam o primeiro nome de alguma personalidade que vem as suas mentes quando escutam
as seguintes palavras:

1. Esportista 6. Livros

2. Mdsica 7. Televisdo
3. Politica 8. Revolugao
4. Cientista 9. Artista

5. Religido 10. Teatro

2. Apos os/as estudantes escreverem suas listas de personalidades, solicite peca para que
risquem da lista, em ordem:

= Todos os homens brancos;

= Todos os homens negros;

® Todas as mulheres brancas.

3. Pergunte para a classe se na lista que eles produziram existe alguma mulher negra.
Realizar uma devolutiva com os alunos sobre a atividade, questionando:
= Por que quase nio tém mulheres nas listas?
= Por que nao tém, ou quase ndo, mulheres negras nas listas? (Converse sobre o referencial
cultural dos/as estudantes, trazendo a visdo da mulher negra na histdria e sua importancia.)

4. Apresente imagens de mulheres negras importantes. Sugestdes: 1. Marta da Silva (esportista);
2. Chiquinha Gonzaga (musicista); 3. Antonieta de Barros/ Benedita da Silva (politicas); 4.
Katherine Johnson (cientista); 5. Tia Ciata (religiosa); 6. Carolina Maria de Jesus (autora), 7.
Oprah Winfrey/Gléria Maria (apresentadoras); 8. Dandara (revoluciondria); 9. Maya Angelou
(artista); 10. Ruth de Souza (atriz).

5. Continuando a atividade e procurando levantar o conhecimento prévio dos/as estudantes
sobre a questdo de discriminacdo por género, questione e anote as palavras-chave que surgirem

25 - Atividade realizada na formacéo de professores, projeto Cidadania e democracia desde a escola, Instituto Auschwitz e Directoria
Regional de Ensino Sul 1, Sdo Paulo marco 2018.
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da discussdo na lousa:
= O que entendem por igualdade de direitos entre homens e mulheres?
= O que significa ser homem e o que significa ser mulher na nossa sociedade?
= Consideram que essas definicoes determinam os comportamentos dos meninos e das
meninas de alguma forma? Para bem? Para mal?
= Quais sdo as expectativas sobre as mulheres? E sobre os homens? S&o diferentes? Por qué?
Quais podem ser as consequéncias dessas expectativas?

Segundo a defini¢ao utilizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas, “género refere-se a papéis,
comportamentos atividades e atributos que uma dada sociedade em um dado momento
considera apropriado para homens e mulheres. (...) Estes atributos, oportunidades e relacoes
sdo socialmente construidas e sdo aprendidas por meio de processos de socializa¢io. Elas sdo
especificas a um contexto e a um tempo, bem como sdo mutéveis. O género determina o que
é esperado, permitido e valorizado em uma mulher ou em um homem em um determinado
contexto. Na maioria das sociedades, ha diferencas e desigualdades entre mulheres e homens
nas responsabilidades que lhes foram atribuidas, atividades realizadas, acesso e controle sobre
recursos, bem como oportunidades quanto a tomada de decisdo.”2°

6. Apds a introducdo, assistam aos seguintes videos:

= Igualdade de género. 2016/0NU Mulheres Brasil. Duracdo: 2min 36s. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=72CGLC-vziRc>. Desde cedo, meninos e
meninas aprendem o que podem e o que ndo podem fazer. Eles sdo levados a acreditar
que as suas escolhas sdo determinadas pelo sexo. Sé que isso pode ter consequéncias sérias
para as mulheres em termos de desigualdade.

= The Mask You Live In. 2016. Duragdo: 6min 40s. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=1LS8bwOes[,jA>. Trailer do documentario sobre a pressdo que a
sociedade faz sobre aquilo que pode ou néo ser considerado “masculino” e como isso pode
afetar os jovens.

Se vocé ndo tiver a possibilidade de exibir os videos, considere pedir aos/as
estudantes para que os assistam previamente. Outra op¢ao é fazer cdpias do texto
de Fabio Sasak: “5 desafios para alcancar a igualdade de género no Brasil” (Guia do
estudante, maio de 2016), que voce encontrara no site <https [[guladoestudante

genero-no- bras11[ >, e distribuir para lerem na sala.

Perguntas para a discussdo ap6s assistirem ao video ou lerem o texto:

= Por que as situacdes apresentadas nos videos/no texto acontecem na nossa sociedade?

= Quais as diferencas e semelhangas nessas situacoes?

= Como as construcOes sobre o que devemos ser, conforme nosso género, afetam a nossa vida
diariamente?

= Diante das desigualdades entre homens e mulheres, o que pode ser feito para que as
pessoas sejam respeitadas independentemente do género?

26 - ONUBR. Género. Glossdrio de termos do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel 5: Alcancar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas. 2016.



https://guiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-vestibular/5-desafios-para-alcancar-a-igualdade-de-genero-no-brasil/
https://guiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-vestibular/5-desafios-para-alcancar-a-igualdade-de-genero-no-brasil/
https://guiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-vestibular/5-desafios-para-alcancar-a-igualdade-de-genero-no-brasil/
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Eixo 3: Direitos e responsabilidades cidadas

@ Objetivo geral

Este eixo estd desenhado para trabalhar o conceito, as caracteristicas e a prdtica cotidiana dos
direitos humanos e as responsabilidades cidadés que os acompanham, bem como promover um
olhar critico e reflexivo sobre o tema.

Q Objetivos de aprendizagem

» Introduzir o conceito de direitos humanos;

= Expressar o significado e importancia dos direitos humanos;

= Compreender o significado da pratica cotidiana dos direitos humanos assim como os desafios
que apresenta.

Contetidos

m A Declaracdo Universal de Direitos Humanos e outros documentos relevantes acerca do
tema, assim como os elementos do sistema de protecdo dos direitos humanos no contexto
internacional e no Brasil;

= O conceito de direitos fundamentais e responsabilidades cidadas;

= A prética cotidiana dos direitos humanos.

° Proposta de atividades

3.1 Construcao conjunta da Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos
3.2 Conhecendo e reconhecendo os nossos direitos

Introducdo ao tema

Todos os seres humanos, em que pese as inumeras diferencas bioldgicas culturais, sociais e
econdmicas que os distinguem entre si, devem ter asseguradas, desde o seu nascimento, as
condi¢bes minimas necessarias para que possam viver plenamente de forma digna.

Partindo dessa premissa, ao longo da histdria, foram reconhecidos um conjunto de direitos que
estabelecem as pessoas poderem viver sob a dignidade da pessoa humana. A esses direitos foi
dado o nome de direitos humanos, uma forma abreviada de tratar os direitos fundamentais
da pessoa humana. Sendo assim, sdo considerados essenciais a qualquer pessoa para que
ela consiga existir, se desenvolver e participar plenamente da vida.

Uma das caracteristicas atribuidas aos direitos humanos ¢é a historicidade, pois foram
sendo reconhecidos e consagrados em momentos histéricos a partir de conquistas sociais,
num processo no qual a identificacdo de novas injusticas foi aumentando a capacidade do ser
humano de enxergar o mundo desde novas e mais complexas perspectivas morais. Os direitos
humanos sdo histéricos na medida em que crescem em abrangéncia e em profundidade, até
que se consolidem num ideal de consciéncia universal. Assim, € possivel pensarmos que novos
direitos podem ainda ser identificados e consolidados.
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Apenas por uma questdo didatica, costuma-se classificar os direitos fundamentais em geracoes.
Nio se trata de geracOes no sentido bioldgico, do que nasce, cresce e morre, mas no sentido
histérico. A primeira geracao, contemporanea das revolucoes do final do século XVIII e de
todo o século XIX, incluindo a Revolugdo Americana, de 1776, e a Revolugao Francesa, de 1789,
tem como marco histérico a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, de 1789, e como
elemento principal a ideia de liberdade individual; concentrada nos direitos civis e politicos
inerentes ao ser humano e oponiveis ao Estado, visto na época das monarquias absolutas como
grande opressor das liberdades individuais. Direitos civis ou individuais sio prerrogativas
que protegem a integridade humana (protecdo a integridade fisica, psiquica e moral) contra o
abuso de poder ou qualquer outra forma de arbitrariedade estatal. Exemplos de direitos civis
sdo: direito a vida, seguranga, presunc¢do de inocéncia, liberdade de locomocdo, entre outros.
Ao passo que os denominados direitos politicos sdo aqueles que garantem a participa¢do dos
individuos na sociedade, passando pelo direito ao voto, a ser votado, a ocupar cargos ou
funcoes politicas e, por fim, a permanecer nesses cargos.

A segunda geracdo, seguindo a légica em que os direitos foram se estendendo, passa a
ndo abranger mais somente os individuos, mas os grupos sociais. Surge no inicio do século
XX, na esteira das lutas operdrias, da Revolucdo Industrial e do pensamento socialista na
Europa Ocidental, consolidando-se ao longo do século nas formas do Estado de Bem-Estar
Social. Ligado ao conceito de igualdade, parte da necessidade do Estado garantir direitos
e oportunidades iguais a todos os cidadaos, podendo se exigir uma atuagdo estatal a fim de
garantir a todos os individuos os chamados direitos sociais, econdmicos e culturais.
Referem-se a esse conjunto os direitos de carater trabalhista, como saldrio justo, férias,
previdéncia e seguridade social; e os de carater social mais geral, independentemente de
vinculo empregaticio, como satide, educacdo, habitacao, lazer, repouso, habitacdo, saneamento
basico, entre outros.

A terceira geracao, seguindo o cardter de complementaridade as duas primeiras, surgiu
apds as atrocidades provocadas pelo homem no século XX, como a passagem por duas Guerras
Mundiais e a catdstrofe da desumanizacdo perpetrada por regimes totalitarios, bem como o
horror do Holocausto e dos campos de concentracdo. Em resposta a esses eventos, surgem os
também chamados direitos dos povos e os direitos da humanidade, como o direito
a paz, a comunicagdo, ao desenvolvimento, a autodeterminacdo dos povos, ao patrimonio
cientifico, tecnoldgico e cultural da humanidade, ao meio ambiente ecologicamente preservado.
Norteados pelo ideal de fraternidade ou solidariedade, sio considerados direitos
coletivos por exceléncia pois estdo voltados a humanidade como um todo.

Embora os direitos humanos sejam assim comumente divididos, ndo podemos deixar de salientar
outras caracteristicas a eles inerentes, como a questdo da naturalidade e universalidade,
por estarem profundamente ligados a esséncia do ser humano, independentemente de qualquer
fator, e valerem para todos, além da interdependéncia e indivisibilidade, por ndo poderem
jamais serem separados, aceitando um em detrimento de outros. Sdo interdependentes e
indivisiveis, ndo podendo ser aceitos apenas os direitos individuais, ou s6 os sociais, ou s6
os de defesa ambiental.



Apesar da sua importincia na constru¢do de um mundo mais tolerante e socialmente justo,
ainda hoje é possivel encontrar uma visdo distorcida sobre o conceito de “direitos humanos.”
Em alguns espagos, os direitos humanos sdo apresentados como contrarios da chamada “ordem
social”. Assim, por exemplo, atualmente, ainda ha quem defende a ideia de que precisamos
limitar a ordem constitucional e suspender os direitos humanos para garantir a governabilidade
ou a seguranca publica, quando, pelo contrdrio, como fica consolidado no sistema internacional
das Nagoes Unidas, o respeito aos direitos humanos é um ingrediente essencial na construgao
de uma ordem social mais justa para todos/as.

Por essa razdo, o trabalho de educar em direitos humanos tem se mostrado de suma importéancia
para que se possa entender sobre o real significado do termo, muito mais amplo do que
simplesmente falar em “Direitos Humanos para Humanos de Verdade.” Temos o desafio de
esclarecer que os direitos humanos néo sdo um adversario, mas um aliado na criacdo de uma
sociedade menos violenta, intolerante, desigual e injusta. A educacdo se mostra a principal
ferramenta para a mudangca deste senso comum, e por isso a legislacdo educacional brasileira,
em harmonia com os marcos normativos internacionais, ja prevé que os direitos fundamentais
sejam tratados em sala de aula na educac@o basica.

@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacéo histérica dos direitos humanos. Sio Paulo:
Saraiva, 1999.

DORNELLES, Jodo Ricardo W. O que sdo direitos humanos? Em: NEVES, Kétia Felipini e GRASSI,
Caroline (Coords.). Educacido e Direitos Humanos: Memoria e Cidadania. Sdo Paulo:
Memorial da Resisténcia, 2013. p. 25-50.

OLIVEIRA, Nelson, et al. Carta de Direitos Humanos completa 70 anos em momento de

incertezas. Agéncia Senado, 2018. Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/noticias,

infomaterias/2018/12/70-anos-da-declaracao-universal-dos-direitos-humanos#gallery-2>.

PIOVESAN, Fldvia. Sistema internacional de protecdo dos direitos humanos. I Coléquio
Internacional de Direitos Humanos. Sio Paulo: Brasil, 2001. Disponivel em: <https://
bit.ly/2t2elij>.

PROCURADURIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO. Sistemas internacionais de protecdo

dos Direitos Humanos. Disponivel em: <http://midia.pgr.mpf.mp.br/pfdc/hotsites/sistema_
protecao_direitos_humanos/index.html>.

SOUZA, Isabela. As trés geracbes de direitos humanos. Politize!, 11 de julho de 2017.

Disponivel em: <http://www.politize.com.br/tres-geracoes-dos-direitos-humanos/>.



<https://bit.ly/2t2eIij>
<https://bit.ly/2t2eIij>
http://midia.pgr.mpf.mp.br/pfdc/hotsites/sistema_protecao_direitos_humanos/index.html 
http://midia.pgr.mpf.mp.br/pfdc/hotsites/sistema_protecao_direitos_humanos/index.html 
http://www.politize.com.br/tres-geracoes-dos-direitos-humanos/
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@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

Educacio em Direitos Humanos

BENEVIDES, Maria Victoria. Educacdo em direitos humanos: de que se trata? Semindrio de
Educagdo em Direitos Humanos, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 18 de fevereiro de 2000.

Disponivel em: <http://www.hottopos.com/convenit6/victoria.htm>.

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, Ministério da Educacdo, Ministério da Justica, UNESCO, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-

plano-nacional-pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192>.

Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos

da Presidéncia da Republica, 2013. Disponivel em: <https://www.mdh.gov.br/navegue-por-
temas/educacao-em-direitos-humanos/diretrizes-nacionais-para-a-educacao-em-direitos-

humanos>.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana Beatriz. Educagio em direitos humanos e formagéo de
educadores. Educacdo (Porto Alegre), v. 36, n. 1, 2013, p. 59-66 Disponivel em: <http://
revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/12319>.

SILVEIRA, Rosa Maria Godoy; DIAS, Adelaide Alves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; et
al (Orgs.). Educacido em Direitos Humanos: fundamentos tedrico-metodoldgicos. Jodo
Pessoa: Editora Universitdria, 2007. Disponivel em: <http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-

content/uploads/2014/07/merged.compressed.pdf>.

3.1 Construgao conjunta da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos

/ @ Objetivo geral

Introduzir o conceito de direitos humanos reconhecidos pela ONU e a Constituicdo de 1988
como fundamentais para a garantia da dignidade dos seres humanos.

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparaciao da aula

Cartolina/ papel e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.



Ler a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos fornece a oportunidade de refletir sobre os
direitos e responsabilidades que todas as pessoas no mundo possuem.

1. Para comecar, pergunte aos/as estudantes quais direitos eles/as acham que todos os seres
humanos devem possuir para viver de forma digna. Anote na lousa ou em uma cartolina o que
os/as estudantes forem falando.

2. Compare o documento coletivo com o documento original das Na¢des Unidas e os artigos da
Constituicdo Federal que se referem a tematica (Titulo II, dos direitos e garantias fundamentais,
capitulos I e II).

3. Converse com a turma sobre o que faltou no documento elaborado. Sobre os direitos que
constam na Declaracdo, fale sobre o que é ou ndo garantido na préatica. Reflita com o grupo
quais desses direitos efetivamente exercemos e praticamos.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos contém 30 artigos, que os estudiosos costumam
dividir em varias categorias. Assim, é normal diferenciar os chamados “direitos civis e
politicos”, que protegem o individuo do poder do Estado, dos direitos sociais e econémicos,
que sdo aqueles que o Estado deve proporcionar aos cidaddos. Ainda estdo os direitos humanos
relacionados ao desenvolvimento e & protegdo do meio ambiente, mais difusos e coletivos, que

se apoiam na ideia da solidariedade.

4. Divida os/as estudantes em pequenos grupos. Peca para que examinem os 30 artigos da
Declaracdo e pensem em formas de organizd-los, criando de 3 a 6 categorias. Depois, debatam:
= Quais categorias de direitos foram criadas?
= Que ideias convergiram? Onde houve discordancia?
® Vocés acham que esses direitos sdo universais, ou dependem dos valores de cada cultura?
Por qué?
= Que medidas devem ser tomadas para assegurar as distintas categorias de direitos?
® Como podemos garantir que os diferentes tipos de humanos sio respeitados e protegidos?
Alguns sdo mais faceis de serem respeitados? Por qué?
B Quais mecanismos devemos possuir para podermos determinar se os direitos estdo sendo
violados? O que vocés fariam com pessoas que violassem essas leis?
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ersal dos Direitos Humanos (versdo abreviada)27

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e em direitos

Néo discriminagéo por motivos de raga, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem,
de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situagio

Direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal
Direito de néo ser submetido a escraviddo
Direito de néo ser submetido a tortura
Direito ao reconhecimento como pessoa perante a lei

Alei é igual e deve ser aplicada da mesma maneira para
todas as pessoas de um pais

Direito a receber remédio efetivo para violagdes de direitos
fundamentais

Ninguém sofrerd detencéo, prisdo ou exilio arbitrario
Direito a um julgamento justo
Presuncao de inocéncia até prova de culpa
Direito de pedir prote¢do, como solicitar asilo em outro pais
Direito a privacidade e direito a um lar e uma vida em familia

Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocio
dentro das fronteiras de seu pais. Todos tém o direito de
deixar um pais e retornar ao seu lar

Direito a constituir familia, sem restri¢do de raca,
nacionalidade ou religido

Direito a descanso e lazer

Direito a educacdo, inclusive ao ensino primario gratuito, no
sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana

Direito a nacionalidade
Direito a propriedade e posse
Direito a seguridade social
Direito a trabalhar por um saldrio justo e a sindicalizacdo

Direito a um padrdo de vida adequado para sua saude e
bem-estar

Direito de crenca (inclusive crenca religiosa)
Liberdade de expressdo e direito de disseminar informagao
Direito a associacéo e reunido pacifica
Direito a participar do governo de seu pais
Direito a participar da vida cultural da comunidade
Direito a uma ordem internacional
Responsabilidade em relacdo aos direitos de outros

Proibi¢éo de atentar contra quaisquer desses direitos

27 - Adaptada de Anistia Internacional Brasil. “Plano de atividade: poder e responsabilidade.” Aprendendo sobre nossos direitos
humanos, setembro de 2017, p. 5. Baseada na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
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3.2 Conhecendo e reconhecendo os nossos direitos

/ @ Objetivo geral

Assentar o conhecim ento sobre os artigos da Declaracdo Universal e refletir sobre direitos
fundamentais e as responsabilidades cidadas no cotidiano, considerando também o papel da
Constituicdo Federal em resguardar esses direitos.

o Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Jornais/periddicos diarios e uma cdpia da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

1. Escrever separadamente em papéis alguns direitos bdsicos, como por exemplo: moradia,
educagéo, satide, migracdo, liberdade de expressio, trabalho, participacéo social, cultura, lazer,
transporte etc.; para serem sorteados entres os/as estudantes.

2. A atividade acontecerd em grupos de 4 a 5 pessoas. Para que haja maior interacdo, sugere-
se que os grupos sejam separados de acordo com o direito sorteado. Ou seja, a depender do
numero de participantes, devera se separar 5 papéis escritos com o mesmo direito e pedir para
que cada um/a retire um papel. Os grupos deverdo ser formados de acordo com os direitos
sorteados.

3. Em grupo, os/as estudantes irdo relacionar o direito a um ou mais artigos da Declaragdo
Universal de Direitos Humanos e da Constituicdo Federal Brasileira. A ideia é que possam
identificar nos jornais e periédicos e debater sobre possiveis questdes e/ou problemas em que
os direitos estdo ou ndo sendo assegurados.

4. Pedir para que os/as estudantes pensem em solu¢des e sugestdes para os problemas se
baseando na Declaragdo Universal de Direitos Humanos e na Constituicdo Federal.

5. Apés debate e discussdo em pequenos grupos, os/as estudantes deverdo fazer uma
apresentacdo rdpida sobre a noticia escolhida para retratar e discutir sobre os direitos humanos,
relatando o que foi discutido no grupo.



Democracia
e comunicacao



Eixo 4: Democracia e comunicagao

@ Objetivo geral

Este eixo esta desenhado para trabalhar junto aos/as estudantes o significado da democracia
e as condicOes que sdo necessarias para sua manutencdo, considerando o papel do direito a
informacdo como fundamental para o exercicio da cidadania democratica e a importancia do
didlogo no espaco publico como forma de chegar a acordos em sociedades plurais.

Q Objetivos de aprendizagem

= Adquirir conhecimento minimo do conceito e da histéria da democracia (em relacdo
a democracia brasileira);

= Compreender o papel do direito & informacéo e comunicagio como direito fundamental para
o exercicio da cidadania democratica;

u Refletir sobre o conceito de comunidade e aplica-lo para entender as relacdes na sala de aula.

Conteiidos

= Origem e conceito da democracia em contraposicdo a outras formas de governo;

= Introdugdo a educomunicacdo, incluindo os principios do jornalismo, e a importancia das
versdes sobre uma noticia — pluralidade de vozes e entendimento da construcéo da realidade
de um fato;

= Aideia de fazer parte de uma comunidade.

o Proposta de atividades

4.1 Falando de democracia
4.2 Checando fatos
4.3 Definindo o nosso espaco comum

Introducao ao tema28

A palavra “democracia” vem das palavras gregas “demos”, que significa pessoas, e “kratos”, que
significa poder. Assim, a democracia pode ser pensada como “poder do povo”: uma maneira
de governar que depende da vontade do povo.

Além do ideal democratico, hoje existem tantas formas diferentes de democracia quanto existem
nacdes democraticas no mundo. Nao ha dois sistemas exatamente iguais e nenhum deles pode
ser considerado um modelo. Ha democracias presidencialistas e parlamentares, democracias
que sdo federais ou unitarias, democracias que usam um sistema de votagdo proporcional, e
aquelas que usam um sistema majoritario, democracias que também sdo monarquias, e assim
por diante.

Um aspecto que une os sistemas modernos de democracia, e que também os distingue do
modelo antigo, é o uso de representantes do povo. Em vez de participar diretamente do processo
legislativo, as democracias modernas usam as eleicdes para selecionar representantes
que sao enviados pelo povo para governar em seu nome. Tal sistema é conhecido
como democracia representativa.

28 - Texto traduzido e baseado em: COUNCIL OF EUROPE Compass manual for human rights education. Strasbourg: Council
of Europe, 2015. Disponivel em: <https: d b, s/d 5




m Direitos e Cidadania

Ha tantos modelos diferentes de governo democrético em todo o mundo que, as vezes, é
mais facil entender a ideia de democracia em termos do que ela definitivamente néo é: a
Democracia ndao é autocracia ou ditadura, onde uma pessoa governa; e nao
é oligarquia, onde um pequeno segmento da sociedade governa. Corretamente
entendida, a democracia tampouco deve ser definida como “regra da maioria” se isso significar
que os interesses das minorias sdo completamente ignorados. Uma democracia, pelo menos em

teoria, é o governo em nome de todas as pessoas, de acordo com sua “vontade”.

Os problemas surgem quando consideramos como esses principios podem ser colocados
em pratica, na medida em que precisamos de um mecanismo para decidir como lidar com
os diversos pontos de vista. Por oferecer um mecanismo simples, a democracia tende a ser
entendida como “regra da maioria”; mas a regra da maioria pode significar que os interesses
de algumas pessoas nunca sio representados. Uma maneira mais genuina de representar os
interesses de todos € usar a tomada de decisdo por consenso depois de uma deliberacio, onde
o0 objetivo é encontrar pontos de interesse comuns.

Neste sentido, a democracia é um trabalho em construcdo. Estd se formando todos os dias
pelas decisdes que as pessoas comuns fazem em relacio a si mesmas e com os demais. Embora
essas decisOes possam parecer irrelevantes no comeco, pouco a pouco elas definem o individuo,
constituem uma comunidade e, finalmente, forjam um pais. A sociedade civilizada, e a sociedade
democratica em particular, deve ser trabalhada se quisermos preservd-la. A participacdo
social em uma democracia é importante para a criacdo e efetividade de politicas publicas
que representam a vontade e as necessidades da populacdo, ndo sé de uns poucos. Para isso,
devemos entender o nosso relacionamento com os eventos que nos cercam e a responsabilidade
que temos com eles. A democracia exige o compromisso ativo de seus cidaddos. Fornecer aos/
as jovens as habilidades, disposi¢oes e conhecimentos necessarios para o envolvimento dos
cidadéos é fundamental para essa tarefa.

Nesse processo, a educagao desenvolve um papel importantissimo por ser um dos responsaveis
pela construcdo do sujeito no exercicio da cidadania, pois é por meio dela que o ser humano
toma conhecimento de seus direitos e deveres e da importincia da busca por sua efetivacao.
Ao atuar como um ser que participa como agente transformador, o sujeito passa a ser um
importante instrumento para consolidar a democracia dentro da sociedade civil.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases Da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394 de 1996) reforga o papel
formador da educac@o, ao dispor que os contetdos curriculares da educacéo basica observaréo
as diretrizes de difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica. Do mesmo modo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais, elaborados pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacdo, em 1998, ressaltam o papel da educacao na formacéo cidada ao estabelecer dentre
os objetivos do Ensino Fundamental que os/as estudantes sejam capazes de compreender a
cidadania como participagdo social e politica, assim como o exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperagio e reptidio
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as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacoes sociais, utilizando o didlogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.

% Sugestoes de leitura para aprofundamento

BENEVIDES, Maria Victoria. Democracia e direitos humanos-reflexdes para os

jovens. 2012. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/04/4 7_

maria_victoria_democracia_dh.pdf>.

BITTAR, Eduardo C. B. Democracia, intolerdncia politica e direitos humanos: uma visdo reflexiva.
Revista de Derecho, n° 16, 2017, p. 47-75. Disponivel em: <https://dialnet.unirioja.es/
descarga/articulo/6182513.pdf>.

CUNNINGHAM, Frank. Teorias da democracia: Uma introducéo critica. Sdo Paulo: Editora
Penso, 2016.

LOPES, Marina; OLIVEIRA, Maria Victéria. Como levar o debate sobre politica e democracia
para a escola. Porvir, 24 de marco de 2016. Disponivel em: <http://porvir.org/como-levar-

debate-sobre-politica-democracia-para-escola>.

SILVA, Aida Maria; TAVARES, Celma Monteiro. A cidadania ativa e sua relacdo com a educacéo
em direitos humanos. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo,
v.27, n.1, jan./ abr. 2011, p. 13-24. Disponivel em: <http://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae
article/view/19915>.

®
ll*‘ Recursos para preparar a aula

Acompanhando temas que estdo em discussdo na agenda politica nacional, o Politize! traz
explicagOes sobre termos e acontecimentos de Brasilia. Com o objetivo de levar educacéo politica,
o site produz conteddos em uma linguagem acessivel e descomplica assuntos como corrupcio,
politica externa e funcionamento dos trés poderes. Disponivel em: <http://www.politize.com.
br/>.

A série E eu ¢/ isso? explica, de forma simples e rdpida, como funciona o sistema politico
brasileiro. Ao todo, sdo cinco videos curtos (o maior deles tem trés minutos) que, com a ajuda de
desenhos, explica as esferas de poder (Executivo, Legislativo, Judicidrio), quem faz parte de cada
um deles e quais sdo seus papéis. O personagem principal é Jodo, que ao longo da série, entende
seu papel politico. Disponivel em: <https://www.youtube.com/user/eucomissol>.
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®
ll" Recursos para preparar a aula

O canal Politica sem mistérios também explica o assunto de forma bem didatica. O site tem
uma série de videos que abordam vérios temas, desde os mais simples até os mais complexos.
O que ¢é politica, a diferenca entre CAmara, Senado e Congresso, o que é o marco civil, lei
antiterrorismo e a diferenca entre referendo e plebiscito estdo na lista. Disponivel em: <https://

www.youtube.com/user/politicasemmisterios/featured >.

Na Escola Virtual da Cidadania da Cdmara dos Deputados, vocé também pode encontrar
uma série de videos para mostrar aos/as estudantes na sala de aula, incluindo de que forma se
da o orcamento publico. Disponivel em: <https://escolavirtualdecidadania.camara.leg.br/site/
videos/>.

4.1 Falando de democracia

/ @ Objetivo geral

Adquirir conhecimento minimo do conceito de democracia e identificar valores e pressupostos
democraticos.

e Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacio da aula

Texto para leitura, papel, canetas e reprodutor de video (opcional).

1. Comece a aula abrindo uma roda de conversa como os/as estudantes e realizando as
seguintes perguntas:
= O que vocés acham que significa a palavra “democracia”?
= Quando podemos dizer que um pais é democratico?
= O Brasil é um pais democratico? Faz quanto tempo?

2. Divida os/as estudantes em grupos de 3 a 6 participantes, para que facam a leitura do texto
“Democracia”, de Luiz Ant6nio Guerra, que vocé encontrard no site da InfoEscola, <https://
www.infoescola.com/politica/democracia/>.
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Democracia
Luiz Antonio Guerra

Democracia é o termo que caracteriza o regime politico contempordneo da maioria
dos paises ocidentais. Trata-se de um conceito tdo importante quanto complexo, cujo
significado atual se originou de vérias fontes histéricas e se desenvolveu ao longo de
milhares de anos. O termo pode ser utilizado para designar tanto um ideal quanto regimes
politicos reais que estdo consideravelmente aquém daquele ideal. Uma das formas para
compreender o seu significado é olhar para a maneira com que o conceito de democracia
se transformou e se desenvolveu historicamente.

A democracia surgiu nas cidades-estados da Grécia antiga, durante o primeiro milénio
antes de Cristo, e tomou sua forma cldssica no auge politico da cidade de Atenas.
Sua etimologia provém dos termos “demo” (povo) e “cracia” (governo), significando
literalmente “o governo do povo.” De acordo com a classificacdo das trés formas de
governo feita por Aristételes na sua obra Politica, a democracia (governo de muitos) se
distingue da monarquia (governo de um so6) e da aristocracia (governo dos nobres).

A classica democracia das cidades antigas gregas estava fundada na participacdo de
todos os cidaddos em assembleia com o objetivo de tomar conjuntamente as decisdes
governamentais. Apesar de ter existido em um pequeno territério e entre um nimero
reduzido de pessoas (apenas os homens livres eram considerados cidadaos, excluindo
mulheres e escravos), a experiéncia da democracia grega adquiriu grande importancia
ao tornar possivel um sistema politico no qual o povo é soberano e tem o direito a se
governar, contando com recursos e institui¢des para fazé-lo. Essa ideia permaneceu como
o nucleo do ideal democratico moderno e continua a moldar as instituicoes e praticas
democraticas atuais. A pratica politica democratica gestada na Grécia se refletiu nas
instituicoes politicas da Reptiblica Romana, que se expandiu para grande parte da Europa
e do Mediterraneo.

Na era moderna, a pratica da democracia foi transferida da pequena cidade-estado para
a escala muito maior do Estado nacional, o que implicou o surgimento de um conjunto
novo de institui¢oes politicas. Os limites e as possibilidades das instituicoes democraticas
passaram a ser pensados no nivel do funcionamento de sociedades complexas, dotadas
de grandes governos, impessoais e indiretos. Tornou-se impossivel o exercicio direto da
democracia pelos cidaddos como era realizado nas pequenas cidades-estados gregas.

Foi-se afirmando no pensamento politico moderno a ideia de que a tnica forma de
democracia possivel era um governo representativo. Na concep¢do moderna de democracia,
o ato de governar e legislar é delegado a um grupo restrito de representantes eleitos
por periodos limitados, direta ou indiretamente, pelos cidadaos. Ou seja, a soberania do
povo se dd por meio dos representantes que pelo povo sdo eleitos. As eleicoes e decisdes
legislativas geralmente sdo tomadas por maioria de votos, de forma que as politicas
reflitam, pelo menos até certo ponto, a vontade e os interesses dos cidaddos. Para evitar a
concentracdo e o abuso do poder, as principais funcoes legislativas, executivas e judiciais
do governo estdo separadas, de modo a se equilibrarem.

Nesse sentido, a liberdade individual e a igualdade de condi¢bes sdo consideradas os
principais valores democréticos e os principios que sustentam essa forma de governo.
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No pensamento politico moderno, a democracia é vista em oposi¢do as formas absolutistas
e ditatoriais de governo. O estado democratico é concebido com o objetivo de garantir
certos direitos fundamentais a cidadania, geralmente divididos em direitos civis, politicos
e sociais. Entre os direitos civis estdo a liberdade de expressdo, de imprensa, de associacdo
e de reunido e protecdo contra a prisao arbitraria. Os direitos de votar e de ser eleito para
um cargo no governo sdo exemplos de direitos politicos. Ja os direitos sociais sdo aqueles
relacionados a educacdo, saude, alimentacdo, moradia, transporte, seguranga, lazer, etc.
Nos tltimos séculos, a luta por democracia nas nagdes modernas tém se dado no &mbito
da conquista, garantia, universalizacdo e ampliacdo dos direitos civis, politicos e sociais.

No pensamento politico e nos regimes contemporineos, pensa-se a democracia menos
em termos ideoldgicos e mais no seu sentido formal, ou seja, como um conjunto de
instituicOes, direitos e préticas que garantem um determinado processo para a tomada
de decisdes coletivas. Assim, quando hoje nds falamos em democracia, em geral nos
referimos a algumas “regras do jogo politico”.

Listamos a seguir alguns desses procedimentos que caracterizam um sistema democrdtico
atual:

® 3s instituicOes politicas responsaveis pelas funcoes legislativas e executivas devem ser
compostas em sua maioria por membros direta ou indiretamente eleitos pelo conjunto
dos cidadaos e alternados periodicamente;

m 0 voto deve ser universal, ou seja, tém direito ao voto todos os cidaddos maiores de
idade, sem distin¢ao de sexo, de raca ou de religido;

= todos os votos tém o mesmo peso e os eleitores sdo livres para exercer o seu direito

segundo a sua prdpria opinido, frente a uma disputa livre, honesta e pacifica entre
partidos politicos que pleiteiam os cargos representativos;

m vencem as eleicoes os partidos e/ou candidatos que atingirem a maioria numérica
dos votos (ainda que possam ser estabelecidos diferentes critérios para se determinar a
maioria);

m as decisoes tomadas pela maioria ndo podem ameacar os direitos basicos da minoria.

No 4mbito dessa nocio formal de democracia, foram cunhadas diversas tipologias para
caracterizar as diferentes formas de procedimentos democraticos desenvolvidos pelos
paises ocidentais. Por exemplo, podemos discernir entre sistemas presidencialistas e
parlamentaristas, dependendo da relacdo que é estabelecida entre os poderes executivo e
legislativo. Outro exemplo de tipologia é a que leva em consideracéo os partidos politicos,
diferenciando sistemas bipartidarios (onde dominam apenas dois partidos, como nos
Estados Unidos) e pluripartidarios (onde trés ou mais partidos disputam o poder, como
no Brasil).

No mundo ocidental em geral considera-se a democracia representativa como o regime
politico mais eficaz para promover maior liberdade e direitos para os cidaddos com o
minimo de abuso do poder politico. Entretanto, existe uma série de criticas a democracia
representativa, formal e indireta tal qual como ela se desenvolveu nos paises ocidentais,
acusando-a principalmente de favorecer uma minoria detentora do poder econémico. Os
criticos a democracia representativa consideram que houve um abandono real dos ideais
democraticos, nas maos de representantes que ndo se preocupam de fato com a coisa
publica; argumentam ainda a impossibilidade de manter um sistema autenticamente
democratico frente a influéncia crescente da riqueza, a enorme desigualdade social,
a irrefreada corrupcdo, a escalada da violéncia e a disseminacdo de ddio, preconceito
e guerras.
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3. Depois da leitura, peca para que cada grupo faca um levantamento sobre as caracteristicas
essenciais de uma democracia. Solicite aos/as estudantes para que facam um gréfico de
identidade sobre a democracia, considerando:
= O que significa democracia para vocé? Quais sdo as suas caracteristicas essenciais?
O que a diferencia de um sistema de governo autoritario ou repressivo?
= Que coisas vocé acha que poderiam debilitar uma democracia? Quais sdo as coisas que a
fazem mais forte?
= Qual é o papel que os lideres devem possuir para que a democracia funcione? Qual é o papel
do governo e das institui¢cdes?
= Qual é o papel dos/as cidaddos/as? Em particular, que papel ocupam os/as jovens?

Os graficos de identidade sdo uma ferramenta gréfica desenvolvida pela organizacdo
Facing History, que pode ajudar os/as estudantes a considerar os muitos fatores que
moldam quem somos como individuos e comunidades>’ Ademais também & possivel
utilizar este tipo de grafico para analisar conceitos complexos. Para fazer um, peca aos/
as estudantes para que desenhem um circulo com o conceito que querem analisar, com
linhas saindo dele. Em cada linha peca para colocarem uma palavra ou frase que ajude a
descrever o conceito a ser analisado, conforme modelo abaixo:

4. Para concluir, peca para que cada grupo compartilhe o seu grafico com a turma e compare
os resultados.
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4.2 Checando fatos®

/ @ Objetivo geral

Fomentar o pensamento e a leitura critica de informacoes e noticias na midia online a partir da
andlise de reportagens, da checagem de fatos e da compreenséo sobre a diferenca que hd entre
opinides, rumores e fatos.

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacio da aula

Cdpia das noticias que encontrara no site do AIPR.

O pensamento critico é uma ferramenta importante em todas as idades, especialmente em uma
era de excessiva desinformacéo online. Em 2016, o Diciondrio de Oxford declarou a palavra “pds
verdade” como a palavra do ano. O termo descreve a distor¢ao deliberada de uma realidade,
na qual os fatos objetivos tém menos influéncia que os apelos as emogdes e as crencas pessoais,
com a finalidade de criar e modelar a opinido ptblica e influenciar nas atitudes sociais. Na
pratica isso significa um cendrio social no qual a verdade deixa de ser um valor ou referéncia,
e as pessoas passam a acreditar mais em contos, mentiras e opinioes.

Os jovens hoje estdo inundados de informacoes na internet, no WhatsApp, na televisao, nas
redes sociais. Como consumidores e reprodutores de noticias, reconhecer informacoes falsas no
meio dessa corrente de fato e ficcdo, e evitar compartilha-las, pode ser muito dificil. E preciso,
pois, que desenvolvam atitudes para poder reconhecer a influéncia de suas préprias crencas na
hora de receber e avaliar novas informacdes, assim como para desenvolver uma atitude mais
critica na hora de se informar.

A perda da verdade como um referente de interpretacdo traz um resultado muito perigoso
para a democracia. Como mostram os processos eleitorais recentes nos EUA e no Brasil, por
exemplo, a promessa da nova era de acesso a informacdo pode se traduzir na criacdo de um
espaco publico cheio de desinformacio, confusio, mentiras, meias verdades e manipulacdo por
conta dos cidaddos e das midias.

Neste cenario, algumas pessoas estdo cansadas das opinides dos especialistas, dos meios de
comunicagdo tradicionais, e ndo acreditam mais em nada. Os cidaddos estdo aprendendo
a fechar os ouvidos a tudo o que vem da autoridade e confiar mais nos seus sentimentos e
impulsos ou nas opinides de seus amigos, conformando pequenas bolhas sociais de opinido nas
quais se relacionam s6 com aqueles que pensam igual.

O mundo resultante fica cada dia mais inseguro e incerto, dificultando a capacidade de tomar
decisOes ante questdes que sdo de grande importancia para a vida social.

31 - Instituto Poynter. Dia Internacional do Fact-Checking. Plano de Aula, 2 abril 2017. Ver <https://factcheckingday.com/>.
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1. Comece a aula refletindo com os/as estudantes sobre o fenémeno da proliferacdo das

noticias falsas e sua repercussdo na democracia:

= O que vocés acham das noticias falsas? Quais sdo os problemas que elas podem criar em uma
sociedade democrdtica?

= Por que é importante que possamos diferenciar as noticias verdadeiras das falsas? Quéo dificil
é desfazer uma mentira?

= Segundo alguns estudiosos, o que as pessoas acreditam como certo pode ser mais importante
do que é o realmente certo. O que vocés acham disso?

= O que acontece quando as grandes midias sdo consideradas como proliferadoras de “noticias
falsas” por conta de algumas das suas histérias serem contrarias a uma agenda politica
especifica?

= O que acontece quando um politico ou membro do governo espalha noticias falsas? Por que
vocés acham que os lideres politicos escolhem mentir?

Como ja falamos, reconhecer informagdes falsas e evitar compartilha-las pode ser muito dificil,
ainda mais em meio ao excesso de contetido que circula pela internet e no WhatsApp. Para
ajudar os/as estudantes a desenvolverem essa habilidade, o Instituto Poynter32 desenvolveu,
em 2017, um plano de aula que explica principios da verificagdo de fatos. Nesta atividade,
sugerimos que utilizem este plano com os/as estudantes.

2. A continuacdo, explique aos/as estudantes a diferenca entre sistemas de voto obrigatério e
facultativo (paises com voto obrigatdrio exigem que todos os eleitores aptos votem ou paguem
uma multa caso ndo votem. J4 nos paises onde é facultativo, os eleitores sé votam se quiserem).

3. Continuando, peca aos/as estudantes para lerem as trés noticias que vocé encontrara na
pasta dos materiais no site do AIPR. Peca que tomem uma posicdo sobre o assunto.

Nota ao/a professor/a

Das noticias apresentadas, uma delas é um texto neutro, com dados e fontes.
As outras duas sdo reportagens inventadas, com opinides opostas sobre voto
obrigatorio, sem nenhum dado ou fonte. O objetivo do exercicio € levar cada aluno
a avaliar como suas proprias opiniGes os influenciam ao tomar decisdes, a partir
de um contetddo compartilhado por todos. A posi¢do pessoal de cada estudante
é irrelevante. O mais importante é analisar como e se as posicOes deles/as os/as
preveniram de reconhecer qual reportagem estava embasada em fatos.

4. Assim que os/as estudantes tiverem lido os textos e optado por aquele que preferirem, inicie
uma discussdo sobre os motivos que levaram a escolha. O objetivo é iniciar um debate sobre
como nossas ideias preexistentes e crencas nos levam a compartilhar noticias ou informagdes
compativeis com elas, sem fazer uma dupla verificacdo da sua validade/contetdo.

32 - O Instituto Poynter é uma entidade norte-americana sem fins lucrativos que promove o ensino do jornalismo. Para saber mais
sobre o Instituto acesse: <https://www.poynter.org/>.
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A mensagem dessa atividade é que é importante ler o contetido antes de compartilhé-lo,
checando se estd embasado em dados sdlidos e confidveis.

Sugestdo de perguntas para o debate:
= Por que vocé escolheu compartilhar aquela reportagem?
= Vocé leu toda a reportagem antes de responder a pergunta?
= Qual vocé acredita que é o argumento mais forte usado pela reportagem?
= Vocé acredita que essa reportagem é confiavel? Por qué?
= Se vocé tivesse outra posicdo, teria compartilhado a mesma reportagem?
= Vocé acha que a reportagem pode convencer pessoas que ndo tém aquela posicdo? Por qué?

E importante que durante a discussio os/as estudantes percebam a tendéncia que temos de
acreditar naquilo que achdvamos certo com anterioridade, mesmo se somos confrontados com
novas informacGes ou perspectivas que desafiam as nossas crencas.

Todos ndés temos as nossas crencas, sdo produto de nossa cultura, nossa educagdo e nossa
experiéncia de vida. Mas, no mundo social, é importante que sejamos capazes de suspender as
nossas suposicdes quando confrontamos assuntos novos e ser conscientes de como elas podem
nos influenciar, e inclusive chegar a conclusdes falsas. Por exemplo, se nds acreditamos que
um partido politico é ruim para o pais, podemos prestar atencdo somente nas noticias que nos
apoiam nessa crenca, ou néo ser capazes de distinguir quando esse partido estd fazendo coisas
boas.

Ter as nossas proprias crencas ndo é ruim, mas temos que ser capazes de reconhecer que outros
podem ndo concordar, realizando um esforco para tentar entender sua postura. Conversar com
aqueles que pensam diferente se converte num desafio para ampliar a complexidade de nossa
forma de enxergar o mundo.

5. Continuando, se possivel, mostre aos/as estudantes o video de animacdo que explora a
diferenca entre fatos, opinides e boatos. Disponivel com legendas em portugués em: <https://
youtu.be/ OuVgkaTZfw>. Se ndo tiver reprodutor de video, siga ao tépico 7.

6. Apos assistirem ao video apresente a distin¢do entre opinido e fato:

O que é um fato? Algo que pode ser verificado e apoiado em evidéncias. Por exemplo, em
2017, Moonlight ganhou o Oscar de melhor filme. Podemos checar essa informacéo olhando os
registros do Oscar.

Um fato pode ser compartilhado com a sua fonte (isto é, de acordo com o site Academy Awards,
Moonlight venceu em 2017) ou sem ela.

O que é uma opinido? Uma opinido é baseada em uma crenga ou ponto de vista. N&o se
baseia em evidéncias que podem ser checadas, como, por exemplo: La La Land é um filme
melhor do que Moonlight. Algumas pessoas podem achar o contrario.
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7. Peca para os/as estudantes examinarem as reportagens e destacarem em cores diferentes as
partes que sdo opinides, as partes que sao fatos com uma fonte e aquelas que parecem fatos,
mas ndo citam fontes.

8. Peca para a classe compartilhar as suas descobertas, com um/a estudante apresentando
cada trecho marcado. Abaixo, os artigos que os/as estudantes avaliardo com os grifos ja feitos:
amarelo mostra opinido, cinza mostra um fato sem fonte e verde, um fato com uma fonte.

Noticia 1: 22 paises onde votar é obrigatério

Muitos desses paises ficam na América Latina; a maioria adota uma idade minima de 18
anos para o voto

Apesar de todo o carnaval feito pela midia norte-americana sobre as eleicées de meio
de mandato da terca-feira, muitos dos eleitores aptos a comparecer vdo deixar suas
obrigacdes civis de lado no dia da elei¢do.

Historicamente, as urnas de uma eleicdo de meio de mandato recebem cerca de um terco
a menos de eleitores do que uma eleicao presidencial.

Contudo, 22 paises no mundo exigem o voto obrigatério de seus cidadaos, geralmente a
partir dos 18 anos, de acordo com o CIA World Factbook. Muitos desses paises ficam na
América Latina, e varios deles s6 permitem que os cidaddos deixem de votar aos 65 anos.
Na Australia, deixar de votar pode render multa de 20 ddlares, segundo The New York
Times.

Estima-se que, ao todo, 744 milhdes de pessoas vivam em nacdes com leis que exigem o
voto obrigatdrio.

Noticia 2: Em paises com sistema de voto facultativo, a qualidade de vida
é maior

Paises com voto facultativo se saem muito melhor em indices de qualidade de vida do que
aqueles que tém voto obrigatdrio.

A qualidade de vida em paises com voto facultativo € muito maior do que em paises que
tém um sistema de voto obrigatdrio.

E uma realidade incontestédvel. Ndo ser forcado a votar é melhor para a qualidade de
vida dos cidadéos. O fato de a maioria dos paises latino-americanos — frequentemente
democracias instdveis — terem um sistema de voto obrigatdrio é prova suficiente de que
o resto do mundo nao deveria imitar esse sistema.

Paises com voto facultativo apresentam melhor qualidade de vida de um modo geral,
corrup¢do menor e maiores PIBs. Os fatos mostram que o sistema de voto facultativo é
muito melhor do que o obrigatdrio, e mudar de facultativo para obrigatério pode ser um
grande erro.
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Noticia 3: O sistema de voto facultativo vai afundar o mundo no caos
Com um sistema de voto obrigatorio, Trump jamais teria vencido

O voto facultativo esta falhando nas democracias. Vale ressaltar que, mesmo em uma
Reptiblica forte como os Estados Unidos, uma abominacéo antidemocrética como Donald
Trump conseguiu vencer uma eleicdo.

As estatisticas mostram isso com precisdo. Se o voto norte-americano para presidente
fosse obrigatério, uma maior participacdo entre os eleitores ndo-brancos teria revertido o
resultado da disputa.

O mesmo vale para o referendo do Brexit no Reino Unido. Chegou a hora de mais paises
reverem seu sistema de voto facultativo antes que suas democracias sejam tomadas por
pessoas autoritarias e carismaticas.

9. No final da aula, fale com os/as estudantes sobre a importancia de descobrir se uma histdria
¢é verdadeira ou falsa. Compartilhe com eles/as este link de uma historinha feita pela Poynter

sobre noticias falsas: <https://factcheckingday.com/assets/files/8obhi4blgv.pdf>.

@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

Oficina de Leitura Critica de Noticias da BBC News Brasil, BBC News Brasil. 11 marco 2019.
Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/geral-47444593>.

MERELES Carla e Isabela Moraes. Noticias falsas e pds-verdade: o mundo das fake news e da
(des)informacdo, Politize!, 16 de outubro de 2019. Disponivel em: <https://www.politize.
com.br/noticias-falsas-pos-verdade/>.

Ubiratan Brasil. Pessoas repassam fake news néo pela veracidade, mas porque reforcam suas
convicgdes, Estadédo, 11 de novembro de 2019.
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4.3 Definindo o0 nosso espago comum

@ Objetivo geral

Refletir sobre o conceito de comunidade e aplicd-lo para entender as relacoes na sala de aula
e na sociedade.

Q Tempo estimado
45 minutos.
@ Preparacio da aula

Copias do texto, papel e caneta.

Para finalizar este eixo, propomos pesquisar com os/as estudantes sobre o significado de ser um
individuo dentro de uma comunidade. Embora a maioria, provavelmente, esteja familiarizada
com a palavra “comunidade”, pode ser que ainda ndo tenham analisado a ideia em profundidade
ou considerado a relacdo que ha entre o individuo e a comunidade. Considerar os fatores que
compdem uma comunidade é um primeiro passo para compreender o conceito de cidadania.
Perguntas como: “O que significa ser membro de uma comunidade?”, “Para formar uma
comunidade, os membros devem gostar uns dos outros?” ou “Como nossa perspectiva sobre a
comunidade determina a maneira como vemos 0s/as outros/as?”, sdo perguntas que servem
para compreender melhor o comportamento humano e o funcionamento da nossa sociedade.

1. Escreva na lousa as seguintes frases e peca para que os/as estudantes as escrevam em seus
diarios de bordo e coloquem ao lado de cada uma delas se: (a) concordam completamente; (b)
concordam; (c) discordam; (d) discordam completamente:

= As comunidades sdo compostas por pessoas que sd0 mais ou menos iguais.

= Ingressar em uma comunidade significa que vocé precisa renunciar a sua propria identidade.
= As comunidades tém certas regras de associacdo. Nem todos podem pertencer.

= Para que uma comunidade seja forte, todos os membros devem gostar um do outro.

= Uma sala de aula é um tipo de comunidade.

= A sociedade brasileira é um tipo de comunidade.

Em pequenos grupos peca para os/as estudantes compararem as suas respostas. Peca para que
sustentem suas ideias com exemplos de suas préprias experiéncias.

2. A seguir, diga para os/as estudantes que irdo analisar a definicdo de comunidade e compard-
la com suas proprias ideias sobre o conceito. Para isso, divida a turma em pequenos grupos,
de até 3 pessoas, e copie na lousa, ou distribua entre os grupos, o seguinte texto da escritora
americana, Suzanne Goldsmith:

44 - Atividade adaptada de: FACING HISTORY AND OURSELVES. Complicating the Concept of Commumty Back-to-School Toolkit.
Disponivel em: <https: hi 1ki




‘As comunidades ndo sdo feitas de amigos, ou de grupos de pessoas com estilos e gostos semelhantes,
ou mesmo de pessoas que se gostam e se entendem. As comunidades sdo construidas por pessoas
que sentem que sdo parte de algo que é maior do que elas mesmas: um objetivo ou compromisso
compartilhado como corrigir um erro, ou construir uma estrada, ou educar os filhos, ou viver
dignamente, ou acreditar em um deus. Construir uma comunidade requer apenas a capacidade de
ver valor nos outros; olhar para eles e ver um potencial parceiro para os nossos compromissos.” 34

Escreva a ideia principal Escreva uma

desta frase em trés ou pergunta que essa
quatro palavras. ideia Ihe suscite.

‘As comunidades ndo sdo construidas de
amigos, ou de grupos de pessoas com estilos
semelhantes, ou mesmo de pessoas que se
gostam e se entendem.”

“As comunidades sdo construidas por pessoas
que sentem que sdo parte de algo que é maior do
que elas mesmas: um objetivo ou compromisso
compartilhado, como corrigir um erro, ou
construir uma estrada, ou educar aos filhos, ou
viver dignamente, ou acreditar em um deus.”

“Construir uma comunidade requer apenas a
capacidade de ver valor nos outros; olhar para
eles e ver um potencial parceiro para os nossos
compromissos”

Depois de ler o texto em voz alta, peca para que, nos grupos, os/as estudantes reflitam sobre
o texto e preencham a seguinte tabela.

3. Uma vez terminados os graficos, crie um espago para refletir com a turma sobre o exercicio
a partir das perguntas abaixo. Para ajudar na participac¢do, vocé pode pedir para que os/as
estudantes conversem durante um minuto com um colega sobre cada uma das perguntas.
= Utilizando a definicdo de Suzanne Goldsmith, como vocés acham que uma sala de aula pode
ser uma comunidade? Qual é o compromisso compartilhado de uma sala de aula?
= O que significa ser um “potencial parceiro de aprendizagem” de alguém?
= O que deve acontecer para que os membros dessa comunidade da sala de aula “vejam o
valor dos outros” no grupo?
= E pensando na sociedade? O que deve acontecer para que os membros de uma sociedade
“vejam o valor dos outros”? Vocés acham que as ideias de comunidade e democracia estao
relacionadas? Por qué?

4. Para finalizar, peca para que, em casa, os/as estudantes reflitam em seus didrios de bordo
sobre as seguintes perguntas:

= Uma comunidade forte é...

= Quais qualidades de uma comunidade forte ja tem a nossa sala de aula?

= O que deve acontecer para que a comunidade de nossa sala de aula se fortaleca ainda mais?

34 - GOLDSMITH, Suzanne. A City Year. New York: Transaction Publishers, 1997.
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Eixo 5: Cidadania, cooperacao e solidariedade

/ @ Objetivo geral

Este eixo esta desenhado para trabalhar o sentido e a pratica da cidadania, e a importdncia
da participacdo e da solidariedade para o bom funcionamento de uma sociedade democratica.

g Objetivos de aprendizagem

= Identificar e entender as diferentes formas de participacdo no espaco publico democratico;

= Provocar o interesse sobre a importancia das praticas solidarias e cooperativas em sociedade;

= Despertar nos/as estudantes a consciéncia civica e abrir espagos em que possam participar
como cidaddos/as.

Conteudos

= A nocdo de cidadania na esfera local, nacional e internacional;
= A solidariedade e a cooperacdo como forma de exercicio de cidadania numa democracia;
= A participacdo e a importancia de participar.

° Proposta de atividades

5.1 Um passo a frente
5.2 Trés coisas
5.3 Participacao juvenil

Introducio ao tema

O que é cidadania?35

As tradicoes e as abordagens de cidadania variam ao longo da histéria e em todo o mundo, de
acordo com diferentes paises, histérias, sociedades, culturas e ideologias, resultando em varios
entendimentos do conceito de cidadania.

A origem da cidadania pode ser rastreada desde a Grécia Antiga, quando os “cidadaos” eram
aqueles que tinham o direito legal de participar nos assuntos do Estado. No entanto, de modo
algum todos eram cidadaos: escravos, camponeses, mulheres ou estrangeiros residentes eram
meros sujeitos. Para aqueles que tinham o status privilegiado de cidadéos, a ideia de “virtude
civica” ou de ser um “bom” cidadéo era uma parte importante do conceito, ja que a participacao
néo era considerada apenas um direito, mas também e, antes de tudo, um dever. Um cidadao
que nao cumpria suas responsabilidades era considerado socialmente perturbador.

Este conceito de cidadania também se reflete no entendimento mais comum de cidadania atual,
que se relaciona a uma relagdo juridica entre o individuo e o Estado. A maioria das pessoas
no mundo é cidada legal de um ou outro Estado-nacdo, o que lhe confere certos privilégios
ou direitos. Ser cidaddo também impde certas obrigacdes em termos do que o Estado espera
de individuos sob sua jurisdigao. “Exigir direitos é parte da cidadania, mas respeitar contratos
sociais € sua contrapartida.” Assim, os cidaddos cumprem certas obrigacdes com o seu Estado
e, em troca, podem esperar a protecdo de seus interesses vitais.

35 - Texto baseado e traduzido de COUNCIL OF EUROPE. Compass. Disponivel em: <https://www.coe.int/en/web/compass/
citizenship-and-participation>.




No entanto, o conceito de cidadania tem muito mais camadas de significado do que a cidadania
legal. Atualmente, a “cidadania” é muito mais do que uma construgio legal e relaciona-se, entre
outras coisas, ao proprio sentimento de pertencimento pessoal, por exemplo, ao sentido de
pertencer a uma comunidade que vocé pode moldar e influenciar diretamente.

Tal comunidade pode ser definida através de uma variedade de elementos, como: um cédigo
moral compartilhado, um conjunto idéntico de direitos e obrigacdes, lealdade a uma civilizagao
de propriedade comum ou um senso de identidade. No sentido geografico, a “comunidade”
geralmente é definida em dois niveis principais, que diferenciam a comunidade local, na qual a
pessoa vive, e o Estado, ao qual a pessoa pertence.

Na relacdo entre individuo e sociedade, podemos distinguir quatro dimensdes que se
correlacionam com os quatro subsistemas que se podem reconhecer em uma sociedade e que
sdo essenciais para sua existéncia: a dimensdo politico/legal, a dimensdo social, a dimensao
cultural e a dimensdo econdmica.

= A dimensao politica da cidadania refere-se a direitos e responsabilidades politicas. O
desenvolvimento desta dimenséo deve se dar através do conhecimento do sistema politico e
da promocéo de atitudes democraticas e habilidades participativas.

= A dimensao social da cidadania relaciona-se ao comportamento entre os individuos em
uma sociedade e requer alguma medida de lealdade e solidariedade. As habilidades sociais
e o conhecimento das relagdes sociais na sociedade sdo necessdrios para o desenvolvimento
desta dimens&o.

= A dimensao cultural da cidadania refere-se a consciéncia de um patriménio cultural
comum. Esta dimensao deve ser desenvolvida através do conhecimento do patriménio cultural
e da historia e habilidades basicas (competéncia linguistica, leitura e escrita).

1 A dimensdo econdmica da cidadania diz respeito a relacdo entre um individuo e o
mercado trabalhista e consumidor. Isso implica o direito ao trabalho e a um nivel minimo
de subsisténcia. Competéncias econdmicas (para atividades relacionadas ao trabalho e outras
atividades econdmicas) e formagao profissional tém papel fundamental no cumprimento dessa
dimensdo econdmica.

Essas quatro dimensdes da cidadania sdo alcancadas através de processos de socializacdo
que ocorrem na escola, nas familias, organizacoes civicas, partidos politicos; bem como de
associagoes, meios de comunicacido de massa, associacoes de bairro e grupos de pares.

Exercitar a cidadania: a participacao

Muitas discussdes sobre a cidadania estao focadas no problema do aumento do envolvimento
e da participacé@o dos cidadaos nos processos da sociedade democratica. As formas mais ébvias
de participar no governo sdo votar, ou candidatar-se ao cargo e tornar-se um representante do
povo. A democracia, no entanto, é muito mais do que apenas votar, e existem inimeras outras
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maneiras de se envolver com a politica e o governo. O funcionamento efetivo da democracia,
na verdade, depende de pessoas comuns que usam esses e outros meios tanto quanto possivel.
Se as pessoas sé votam uma vez a cada quatro ou cinco anos - ou néo votam — e nio fazem mais
nada nesse meio tempo, o governo realmente néo pode ser considerado “do povo.” Dessa forma
pode ser dificil dizer que tal sistema seja efetivamente uma democracia.

A participacdo dos cidaddos em seu governo é pensada para ser a pedra angular da democracia,
e pode ocorrer através de diferentes mecanismos e formas, e em varios niveis. A cidadania néo é
um conceito abstrato, mas uma pratica cotidiana, daquele/a que faz parte de uma comunidade
ou grupo, seja seu bairro, Estado, a na¢do, o mundo.

Segundo Jaime Pinsky, “operacionalmente, cidadania pode ser qualquer atitude cotidiana que
implique a manifestacdo de uma consciéncia de pertinéncia e de responsabilidade coletiva.
Neste sentido, exercer a cidadania tanto é votar como ndo emporcalhar a cidade, respeitar o
pedestre nas faixas de transito, e controlar a emissio de ruidos.”>°

@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

ANDRADE, Patricia. Participacdo cidada de adolescentes e jovens. Brasilia: UNICEE,

2014. Disponivel em:  <https://www.unicef.org/brazil/relatorios/participacao-cidada-
deadolescentes-e-jovens-marco-de-referencia>.

BRENER, Branca Sylvia. O que é protagonismo juvenil? Disponivel em: <http://
fundacaotelefonica.org.br/promenino/trabalhoinfantil/colunistas/o-que-e-protagonismo-

juvenil/>.

RAZERA, Jilio C. Castilho. Educacéo e valores. Rev. Didlogo Educ., v. 9, n. 28, set./dez.

2009. p. 689-694. Disponivel em: <https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/
article/view/3379>.

LOVATO, Antonio; YIRULA, Carolina Prestes; FRANZIN, Raquel (Orgs.). Protagonismo.
A poténcia da agdo da comunidade escolar. Sdo Paulo: Alana, 2017. Disponivel em: <https://
escolastransformadoras.com.br/materiais/protagonismo-na-educacao/>.

PINSKY, Jaime. Cidadania e Educacédo. Sdo Paulo: Contexto, 1992.

36 - PINSKY, Jaime. Cidadania e educacdo. Sdo Paulo: Contexto, 1992, p.19.
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5.1 Um passo a frente”

@ Objetivo geral

Refletir sobre a diferenca de oportunidades em nossa sociedade e promover a empatia para com
aqueles que sdo menos afortunados.

e Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Cartdes de personagens e instrucdes do jogo preparadas. Ademais, é melhor fazer esta atividade
no patio da escola. E possivel, também, realizar a atividade em uma escada ou ladeira, para que
o resultado fique ainda mais concreto.

A igualdade de oportunidades é um principio fundamental nas sociedades democraticas
contemporaneas, nas quais os cidaddos sdo iguais perante a lei. Assim, “tratar todos por igual”
ou “dar a cada um o que lhe corresponde” é considerado um principio basico de justica na vida
em sociedade.

Agora, pense bem: é certo que tratar todos por igual é, na pratica, sempre justo? Se pensarmos
bem, no mundo real, as pessoas sdo diferentes. Isso significa que nem todas comecam no
mesmo lugar, nem que tém as mesmas necessidades ou as mesmas habilidades. Imaginem
que o governo oferece servicos de traducdo aos estrangeiros que falam espanhol para cursar
gestdes administrativas, mas ndo proporciona aqueles que falam chinés. Isso seria um privilégio
perante os estrangeiros que falam outras linguas. O privilégio é uma condicdo de vantagem
atribuida a uma pessoa ou grupo de pessoas em comparacdo aos demais.

Uma caracteristica fisica, aptiddo ou dom natural pode ser considerado um privilégio ou
vantagem, neste caso, quando o individuo estd inserido em um contexto em que se destaque
dos demais devido a esses aspectos. Exemplo: O rapaz alto tem vantagem no basquete em
comparacio ao rapaz baixo.

Nesse sentido, se torna relevante considerar a diferenca entre os principios de igualdade e
equidade. E isso significa nos questionar o que significam realmente o éxito e a justica quando
sabemos que, na verdade, todos somos diferentes. A equidade e a igualdade sdo duas estratégias
que podemos utilizar para promover justica em situacOes diferentes. A equidade é dar a cada
um o que precisa para ter sucesso (ou, como falava Aristoteles, “tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais, na medida de sua desigualdade”). A igualdade é tratar a todos por
igual. Voltando ao exemplo da traducéo: segundo o critério de equidade, o justo seria que os
estrangeiros que ndo falam portugués (portanto, tém uma situacdo de necessidade especifica)
possam ser atendidos na sua lingua. Segundo o critério de igualdade, o justo seria que todos
esses estrangeiros, independente da lingua que falem, sejam tratados igualmente.

37 - Adaptado de: COUNCIL OF EUROPE. Compass. Disponivel em: <https://www.coe.int/en/web/compass/take-a-step-forward>.
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As nossas diferencas nos fazem tnicos, em lugar de tentar alcancar uma definicdo de sucesso.
Se temos s6 uma nogao de éxito, estamos apagando as nossas diferencas. As diferencas nao
deveriam ser obstdculos para que as pessoas pudessem alcancar os seus projetos de vida.

1. Na sala de aula, cada um dos/as estudantes receberd um cartdo com a descricdo de um
personagem (Figura 1). Peca para que o guardem sem mostrar para ninguém. Solicite que
se sentem no chdo, leiam o seu cartdo e imaginem, durante 5 minutos, como seria a vida do
personagem: Como foi a sua infancia? Como era a sua casa? Que trabalho tinham os seus pais?
Onde estudava? Como ¢é agora a sua vida? Como e onde fez amizades? Que tipo de vida tem?
Onde mora? Quanto dinheiro ganha por més? O que faz no seu tempo livre? Onde passa as

férias? Quais sdo seus medos?

Vocé é uma mae solteira e desempregada.

Vocé € a filha do gerente de um banco.
Estd estudando Economia na faculdade.

Vocé é uma menina arabe muculmana de
uma familia muito religiosa.

Vocé é um policial militar recém-formado
e seu pai estd preso.

Vocé é um homem jovem com
uma deficiéncia fisica e sé pode se
movimentar com uma cadeira de rodas.

Vocé é uma menina de origem
indigena que nunca terminou o Ensino
Fundamental.

Vocé é a namorada de um criminoso.

Vocé recém terminou a faculdade e esta
aguardando por seu primeiro emprego.

Vocé é um refugiado venezuelano recém-
chegado ao Brasil e néo fala portugués.

Vocé € o filho de uma famosa estrela de
televisao.

Vocé é um imigrante angolano ilegal em
Séo Paulo.

Vocé estudou em Nova lorque e trabalha
nas Nagdes Unidas. Fala quatro linguas.

Vocé é o filho mais velho de uma familia
de classe média, que estuda numa escola
bilingue em Sao Paulo.

Vocé é o filho de 19 anos de um
granjeiro, e mora numa vila remota em
meio as montanhas.

Vocé é o presidente de uma organizacao
politica juvenil (filiado ao partido que
esta no poder neste momento).

Vocé é um trabalhador aposentado que
trabalhou 40 anos numa féabrica de
sapatos.

Vocé é uma mulher solteira e portadora
de HIV.

Vocé é um menino que nunca saiu de um
Quilombo.

Vocé é uma de mulher de idade média,
sem filhos, com uma grave enfermidade.

Vocé é um empreendedor de éxito.

Vocé é filho de um imigrante chinés
que tem um exitoso negécio de comida
rapida.

Vocé é dono de uma companhia de
importacdo muito sucedida.

Vocé é homem em situacdo de rua de 60
anos.

Vocé recém ganhou uma bolsa para fazer
um mestrado nos Estados Unidos.
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2. A seguir, peca para os/as estudantes permanecerem em siléncio, de pé, lado a lado. Diga
para eles/as que vocé ird ler uma lista de situacOes ou eventos. Cada vez em que possam
responder “sim” a uma situacdo, devem dar um passo a frente. Se ndo, devem ficar onde estdo.
Leia uma frase de cada vez e deixe um tempo entre cada frase para que as pessoas possam dar
um passo a frente e observar como vdo mudando as posicdes relativas.

1. Se vocé consegue dar um passo a frente, dé um passo a frente;

2. Se vocé possui protecio social e médica adequada as suas necessidades, dé um passo a
frente;

3. Se vocé pode sair de férias uma vez por ano, dé um passo a frente;

4. Se vocé pode convidar seus amigos para jantar em casa, dé um passo a frente;

5. Se as pessoas que lhe criaram tiveram que trabalhar a noite, nos finais de semana ou em dois
empregos para sustentar a familia, dé um passo atras;

6. Se vem de um ambiente familiar que lhe apoia em seus projetos e ambicdes, dé um passo a
frente;

7. Se vocé nao tem medo de ser parado pela policia, dé um passo a frente;

8. Se vocé tem moradia decente, com telefone e televisdo, dé um passo a frente;

9. Se vocé sente que sua lingua, religido e cultura sdo respeitadas na sociedade em que vive,
dé um passo a frente;

10. Se o seu comportamento (e, em especial, seus erros) sdo raramente atribuidos ao seu
género, dé um passo a frente.

11. Se vocé sente que pode estudar e seguir a profissdo de sua escolha, dé um passo a frente;
12. Se vocé pode se apaixonar pela pessoa de sua escolha, dé um passo a frente;

13. Se vocé tem uma vida interessante e tem uma visdo positiva sobre o seu futuro, dé um
passo a frente;

14. Se vocé sente que sua opinido sobre questdes sociais e politicas é importante e seus pontos
de vista sdo ouvidos, dé um passo a frente;

15. Se vocé sabe onde procurar conselhos e ajuda, dé um passo a frente;

16. Se vocé ndo tem medo de ser assediado ou atacado nas ruas ou na midia, dé um passo a
frente;

17. Se vocé pode votar em eleicdes nacionais e locais, dé um passo a frente;

18. Se vocé pode participar de um semindrio internacional no exterior, dé um passo a frente;
19. Se vocé pode usar e se beneficiar da internet, dé um passo a frente;

20. Se vocé nao tem medo do futuro de seus filhos, dé um passo a frente;

21. Se vocé pode comprar roupas novas pelo menos uma vez a cada trés meses, dé um passo
a frente;

22. Se vocé sente que sua competéncia é apreciada e respeitada na sociedade em que vive, dé
um passo a frente.

3. Depois de concluida a atividade, deixe um momento para que os/as estudantes olhem ao
redor e convide-os/as a fazerem uma roda de conversa. Comece perguntando o que aconteceu
no jogo e como se sentiram sobre atividade. Depois, falem sobre as coisas que aprenderam.

= Como vocés se sentem dando um passo a frente? E quando nédo?
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m Para aqueles que avancavam com frequéncia, em que ponto comegaram a perceber que os
outros nio estavam se movendo tdo rapido quanto eles/as?

= Alguém sentiu que houve momentos em que seus direitos humanos basicos estavam sendo
ignorados?

= Os/as estudantes podem adivinhar os personagens uns dos outros? (Deixe que revelem seus
papéis durante esta parte da discussdo). Quéo fcil ou dificil foi desempenhar os diferentes
papéis? Como vocés imaginaram que era a pessoa que estavam interpretando?

= O exercicio reflete a sociedade de alguma forma? Como?

= Como as desigualdades afetam a sociedade e quais sdo os passos que poderiam ser dados
para garantir maior igualdade de oportunidades? O que os governos deveriam fazer para
contribuir nestas situacoes?

5.2 Trés coisas®

/ @ Objetivo geral

Desenvolver compreensdo sobre o que significa ter que fugir do seu lar em circunstancias
adversas e fomentar a solidariedade com os refugiados.

Q Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Reprodutor de video, texto impresso, post-its ou pedacos de papel recortado (3 por participante).

1. Comece a atividade exibindo o seguinte video aos/as estudantes:
= A maior crise humanitdria desde a Segunda Guerra Mundial, ONU Brasil, 1
dezembro de 2015. Duracdo: 7min 42s. Disponivel em: <https://youtu.be/KFkfmCjzP_M>.

2. Para continuar, peca para lerem o seguinte texto.

Da Siria para o DF **

Para ndo precisar prestar o servi¢o obrigatério no exército sirio, o engenheiro elétrico
Ahmad Al Hraki, de 30 anos, abriu mao da vida ao lado da familia e se mudou para o
Brasil. Ele chegou a Brasilia em 2014, sozinho e sem falar portugués.

“Quando me formei na faculdade, eu ndo tinha outra desculpa [para néo servir ao exército]
e decidi sair da Siria e ndo participar de nenhum lado da guerra,” conta.

Para chegar ao Brasil, ele viajou até a Turquia, onde procurou o consulado brasileiro e
pediu reftigio. Apesar de nao conhecer ninguém no pais, Ahmad diz, naquele momento, ja
considerar Brasilia como uma boa opcéo.

38 - Atividade adaptada de: Three Things. In: COUNCIL OF EUROPE. Compass. Disponivel em: <https://www.coe.int/en/web/
compass/3-things>; 39 - MARQUES, Marilia. Dia do Refugiado: conhega histdrias de quem precisou migrar e, hoje, vive em Brasilia.
G1, 20 de junho de 2018. Disponivel em: <https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/dia-do-refugiado-conheca-historias-de-

quem-precisou-emigrar-e-hoje-vive-em-brasilia.ghtml>.




Atualmente, somam-se a ele outros 215 estrangeiros que conseguiram o visto de
refugiado no Brasil e escolheram o Distrito Federal para viver. (...)

Ao chegar em Sdo Paulo, em dezembro de 2014, Ahmad conheceu outros sirios e se
mudou para a capital do pais. No DE encontrou a mulher com quem é casado e tem uma
filha, hoje com 1 ano e 8 meses. A familia vive em Vicente Pires.

Mesmo com a barreira do idioma, Ahmad arranjou emprego como técnico em manutencao
elétrica em uma empresa de 6nibus. A vaga surgiu enquanto ele se candidatava a outro
servico, como lavador de veiculos.

“Quando apresentei o curriculo na entrevista, viram que eu realmente tenho boa formacio
e af decidiram me colocar na manutencdo elétrica,” diz. “A lingua era um grande desafio,
mas na convivéncia com colegas brasileiros, fui aprendendo mais rapido o portugués.”

Atualmente, o engenheiro elétrico é fluente no idioma local e atribui a desenvoltura ao
dia a dia com familia e amigos. Sem verba para um curso regular, ele brinca que, nesse
periodo, conseguiu bancar apenas 25 horas de aula.

“Nao sabia que havia cursos gratuitos e, na época, quando cheguei, a UnB estava em
férias”, lembra. (...)"”

H4 quatro anos no Brasil como refugiado, Ahmad tenta agora a naturalizacdo. Se o
processo for concluido, ele perde a nacionalidade siria e ganha o status permanente de
brasileiro.

“O passaporte da Siria complica muito a vida para viajar e trabalhar,” explica. “Mesmo
que a pessoa queira ir para outro pais a passeio, é vista como suspeita de ser um
solicitante de refugio.”

Sobre a vida de refugiado no Brasil, o sirio conta que o estrangeiro é sempre visto como
“alguém que ndo fala portugués e nio tem experiéncia”, mas que vive os mesmos dilemas
de um brasileiro.

“Um refugiado acaba participando do contexto da vida dos brasileiros, que sofrem para
sobreviver, sair do desemprego e ter uma vida melhor” (...).

3. Apresente a tematica da migracéo, debatendo as razdes pelas quais as pessoas se mudam
para morar em outro lugar. Ao introduzir o tema, tente fazer com que os/as participantes
pensem sobre a migracdo em geral.

“Imigrante é todo aquele que vai a um pais estrangeiro com o objetivo de residir ou trabalhar,
por vontade prépria. As pessoas em situacdo de refigio, solicitantes de reftigio ou apatridas
podem até serem considerados imigrantes de um modo geral, porém, sua situacéo é diversa
da do imigrante voluntério, pois sairam de seus paises contra sua vontade.”**Assim, exemplos

40 - Governo do Estado de Sdo Paulo. Documento Orientador CGEB/NINC, Estudantes Imigrantes. Acolhimento. Sao Paulo:
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2018, p. 6.
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de por que as pessoas migram incluem: por estudo e trabalho, por conta do seu modo de vida,
por causa de inundacOes, terremoto ou seca, por guerra e perseguicdo ideoldgica ou politica.

O Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados — ACNUR diferencia:

= Pessoas em situacao de refiigio, que sdo as “que estio fora de seu pais de origem devido
a fundados temores de perseguicdo relacionados a questdes de raca, religido, nacionalidade,
pertencimento a um determinado grupo social ou opinido politica, como também devido a
grave e generalizada violagdo de direitos humanos e conflitos armados.”;

= Deslocados internos, que sdo “pessoas deslocadas dentro de seu préprio pais, pelos
mesmos motivos de um refugiado, mas que ndo atravessaram uma fronteira internacional
para buscar protecdo”;

= Requerentes de asilo, que sdo “pessoas que solicitam as autoridades competentes
serem reconhecidas como refugiado, mas que ainda ndo tiveram seus pedidos avaliados
definitivamente pelos sistemas nacionais de protecdo e reftigio.”

Segundo o ACNUR, em junho de 2018, havia no mundo:*!
= 25,4 milhdes de refugiados;
= 40 milhoes internamente deslocados;
= 3,1 milhoes requerentes de asilo.

4. Facam uma chuva de ideais sobre as diferentes razdes que levam as pessoas a migrar ou fugir,
como a guerra, desastres naturais, perseguicao ou terrorismo. Fagam duas listas, diferenciando
fatores que “expulsam” as pessoas (guerra ou perseguicdo no pais de origem) dos que “atraem”
as pessoas (melhores oportunidades de trabalho e estudo em outro pais).

Depois, peca ao grupo para adivinhar quantas pessoas deslocadas existem no mundo.

5. Peca para se juntarem em pequenos grupos e distribua os pequenos pedacos de papel e os
lapis.

6. Peca para imaginarem que estdo sendo forcados a fugir de suas casas.

Precisam fugir de casa de repente por um motivo especifico e sé podem levar trés coisas com
eles. Pergunte quais sdo as trés coisas que eles levariam. Eles/as devem escrever uma coisa em
cada pedago de papel. Reforce que eles/as devem imaginar que estdo fugindo de suas casas,
que ndo poderdo voltar e que precisam se afastar por muito tempo, possivelmente para sempre.

Para ajudar nesta atividade, vocé pode definir um cendrio para que os/as estudantes possam
imaginar melhor a situacdo. Escolha uma situacdo que seja mais apropriada ou interessante
para o grupo. Por exemplo, pode pensar nos recentes desastres de rompimento das barragens
em Mariana e Brumadinho.

7. Em seguida, peca a cada um para que apresente suas escolhas e explique as razdes de suas
decisdes dentro do grupo. Diga aos/as participantes para trabalharem juntos/as e discutirem

41 - Dados de 19 de junho de 2018. Disponivel em: <https://www.unhcr.org/figures-at-a-glance.html>. Ver também: <https://www.
acnur.org/portugues/>.




as varias escolhas e razdes, tentando chegar a um consenso, e para priorizar os itens de mais
a menos importantes.

8. Finalmente, deixe que compartilhem os resultados do trabalho de cada grupo. De volta,
com o grupo, discuta o que os/as participantes aprenderam e quais sdo as implicacoes para os
direitos humanos.
= Houve algum item surpreendente que as pessoas quisessem levar com elas?
= Foi facil classificar os itens? Quais tipos de diferencas de opinido estavam dentro dos grupos?
= Quado semelhantes ou diferentes foram os resultados do grupo com relacéo ao ranking?
= Qudo praticas eram as pessoas? Elas pensavam principalmente sobre sua sobrevivéncia fisica
ou também pensavam sobre suas necessidades emocionais ou espirituais?
= Qudo dificil seria se vocé realmente tivesse que fugir?
= O que as pessoas mais sentiriam falta se tivessem que fugir?
= Conhecem alguém que precisou fugir de casa?
= A atividade € realista? As pessoas podem sempre escolher o que levar com elas?
= E as criangas e jovens? Suas necessidades especificas podem ser levadas em conta quando
seus pais estdo escolhendo o que levar?
= O que podemos fazer para chamar atengio para as necessidades dos refugiados em nossa
comunidade (ou em todo o mundo)?
Quais direitos humanos protegem especificamente os refugiados?

5.3 Jogo: como participar? “

@ Objetivo geral

Identificar e entender as diferentes formas de participar, podendo agir de forma positiva na
sociedade.

o Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

lapis, folha de papel, 3 folhas de cartolina em cores diferentes e recortadas em 18 cartdes do
mesmo tamanho.

Nas 18 folhas cortadas, anote as palavras indicadas abaixo (uma em cada cartdo), de acordo
com o grupo/cor de cada um.

42 - CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Suzana Beatriz; MARANDINO, Martha. Tecendo Cidadania: Oficinas pedagégicas de Direitos
Humanos. 3. ed. Petropdlis: Editora Vozes, 2000.
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Grupo A (Exemplo: verde)

Na
No trabalho  Na escola comli\rllailda de Na cidade No pais A]fné.rica No Mundo
atina
Grupo B (Exemplo: amarelo)
. Como Como Como Como Como Como
Como amigo  ogyidante esportista filha(o) colega  namorada(o) youtuber
Grupo C (Exemplo: rosa)
Com meu Com Com Com minhas Com Com Com
conhecimento atitudes organizagdo acoes solidariedade sentimento respeito

1. Para comegar, distribua entre os/as estudantes uma folha de papel com o titulo “participagéo.”.
Solicite que cada estudante, em siléncio, escreva o que entende por participacéo.

2. Depois, incentive a leitura coletiva. Durante esse momento, o/a professor/a pode ir
destacando as palavras e frases mais importantes para o grupo. Destacar nesse momento a
participacdo cidadd como uma forma de participacéo social, e que, no entanto, existem outras
maneiras de participar socialmente, ndo apenas o voto.

E possivel acompanhar esta atividade com a leitura do seguinte texto: Participacio
Politica, da Info Jovem. Disponivel em: <http://www.infojovem.org.br/infopedia,
descubra-e-aprenda/participacao/participacao-politica/>.

3. A seguir, divida os cartdes em 3 grupos por cores — A, B e C — colocando-os sobre a mesa
com a face escrita para baixo.

4. Realize um sorteio para ver quem iniciard o jogo. Peca a essa pessoa para que retire um
cartdo de cada cor e leia em voz alta para todos/as.

5. Solicite que os/as participantes respondam a pergunta: como participar? Dando um exemplo
de participacdo, de acordo com a situac@o descrita nas cartas apresentadas. Cada um/a tem
3 minutos para pensar na resposta, escrevendo, em seguida, o que pensou em um pedaco de
papel.

6. Pedir para que cada um/a leia para os demais o exemplo que escreveu. Depois, pedir para
que, coletivamente, selecionem um dos exemplos como compromisso de todo o grupo.

7. Continuar o jogo, sorteando outra pessoa para tirar novas cartas e repetindo as instrugdes
ja descritas.

O jogo termina quando os/as participantes tiverem reunido uma série de compromissos
possiveis de serem realizados.
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Eixo 6: Comunicando Cidadania

/ @ Objetivo geral

Este eixo estd desenhado para trabalhar com os/as estudantes a elaboracdo de um projeto
de comunicacdo que abordara temadticas relevantes para a sua realidade, com o objetivo de
fortalecer os contetdos absorvidos durante o desenvolvimento da eletiva, e que posteriormente
devera ser divulgado para a comunidade escolar.

g Objetivos de aprendizagem

= Construir um posicionamento critico e reflexivo em relacdo aos temas abordados na eletiva;

= Aprofundar a valorizacdo do trabalho em equipe e desenvolver no¢des de coesdo;

= Promover a capacidade de cooperar na formulacdo de uma pesquisa e de um projeto de
comunicacdo.

Contetidos

= Introducdo ao tema;

= Escolha de tematica;

= Elaboracio de pesquisa;
= Construcdo do projeto;
= Apresentacdo final.

° Proposta de atividades

6.1 Apresentacao do projeto

6.2 Introducdo a comunicacdo social: escolher um meio de comunicacido e
formar grupos de trabalho

6.3 Fazer uma pesquisa sobre um meio de comunicacio social
6.4 Realizar um plano de execucio

6.5 Definir nome do projeto e pautas de pesquisa

6.5a Pesquisa, investigacdo e andlise

6.5b Pesquisa, investigacao e analise

6.6 Desenvolvimento do projeto

6.6a Desenvolvimento do projeto

6.7 Revisao final de conteudos

6.8 Preparacdo para a culminancia

Introducio ao tema

Esta etapa consiste na realizagdo de uma pesquisa e de um projeto de comunicagao social,
em que os/as estudantes deverdo ser estimulados a explorar e desenvolver os seus proprios
interesses e inquietudes com relacdo aos temas que serdo discutidos durante a eletiva e, ao
final, divulgé-lo para a comunidade escolar.



E muito importante que nfo haja separaciio entre pratica e teoria, pois deve-se garantir que em
todos os momentos do projeto os/as estudantes sejam instigados/as, por meio da valorizagao
do repertorio do grupo, a despertar motivacOes e perspectivas de cidadania, preocupando-se
com o processo de didlogo e cooperacéo.

Acreditando que o principal produto almejado, dentro de uma proposta de educacéo para a
cidadania democratica, deva ser o processo de sensibilizacdo do respeito ao outro e a valorizagao
da pluralidade, bem como a importancia dos direitos fundamentais, entendemos que, muitas
vezes, é necessario algo palpavel para a satisfacdo dos/as estudantes. Por essa razdo, nessa
fase eles/as sdo convidados/as a produzir um material de comunicacio social elaborado em
equipe, que contemple os temas abordados pela eletiva, para que possam explorar, desenvolver
e expressar seus proprios interesses, perguntas e motivacoes.

Nesta fase, durante as sessoes de trabalho, os/as estudantes serdo instigados/as a realizar
pesquisas, desenvolver contetidos e criar um projeto de comunicacéo social, que posteriormente
devera ser divulgado para a comunidade escolar, com a intencdo de conscientizar, informar e
sensibilizar, além de servir como exemplo de participagao cidada.

Por que um projeto de comunicacao social?

A comunicacdo faz parte do cotidiano dos seres humanos, estamos sempre recebendo ou
passando alguma informacao de diferentes formas e utilizando diferentes meios. O direito a
comunicagio, para além de significar ter acesso a informacéo, contempla também o direito
de cada ser humano a ter opinido e a transmitir ideias e informacdes sem barreiras. Em uma

sociedade democratica, o direito a informacdo e a comunicagdo sdo fundamentais para o
exercicio da cidadania.

Nessa etapa, os/as estudantes serdo estimulados/as a desenvolver ndo s6 sua imaginacéo e
curiosidade, uma vez que serdo protagonistas do seu préprio processo de criacdo e deverdo
buscar conhecimentos para construirem seus projetos, mas também, e principalmente, o seu
senso critico, poder argumentativo, e capacidade de transmitir informacoes e conhecimentos.

EDUCOMUNICAGAO: CAMPO DE INTERVENGAO™®

Hd necessidade de interagir com os conceitos de comunicagdo e rever sua atuacdo nas escolas.
A comunicagdo passa a ser vista como uma relagdo entre sujeitos, um “modo dialdgico de
interagdo do agir comunicativo” Em contrapartida ao crescente distanciamento pela escola,
cujo resultado aparece no baixo rendimento em avaliagdes internacionais. A escola permanece
desatualizada e desinteressante para grande parte dos alunos, frente as redes sociais, que
permitem pesquisas, noticias em tempo real e a interface com videos e dudios. E crescente a
valorizagdo social do mundo da comunicagdo, frente a uma negagdo do mundo da educagdo

43 - BARBIERI, Marisa Ramos; DAVANGO, Angelo Rogério; ZAUITH, Gabriella. Oficina de fanzine: praticas de educomunicacéio com
alunos da Casa da Ciéncia. Comunicacdo e Educagdo, 24(1), 2019, p. 58. Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/comueduc/
issue/view/11134/1599>.




Direitos e Cidadania

tradicional, baseada no espago local, na escola do bairro e na cidade. Jd o da comunica¢cdo
paira sobre as nagdes, sem territério definido: sua principal missdo é o lazer, e mercadorias
oferecidas ao consumo.

“Essa aproximagdo evidencia a urgente necessidade de novos métodos de ensino e de
aprendizagem, que possam resgatar os jovens e inclui-los nos ambientes escolares formais
ou ndo, pois, em tempos de sociedade da informagdo, os jovens precisam de ambientes
motivadores, nos quais o aprendizado possa acontecer de forma mais inspiradora,
prazerosa e menos impositiva.”**

Como um gestor educomunicativo, possui trés principais objetivos: (1) integrar das
prdticas educativas o estudo sistemdtico dos sistemas de comunicacdo, inclusive cumprir
o que solicita os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) no que diz respeito a
observar como os meios de comunicacdo agem na sociedade; (2) melhorar o coeficiente
expressivo e comunicativo das agdes educativas, com a utilizacgdo de meios como rddio,
midias impressas e digitais, tanto como facilitadores no processo de aprendizagem,
quanto como recurso de expressdo para alunos, professores e membros da comunidade;
(3) criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos, de forma a
estabelecer relagbes de comunicagdo na escola, entre direcdo, professores e alunos, bem como
da escola para com a comunidade, criando sempre ambientes abertos e democrdticos.

Etapas do projeto de comunicacio

Embora colocado ao final do caderno, lembre-se de que, seguindo o cronograma aula a aula,
e para garantir que os/as estudantes tenham tempo suficiente para desenvolver o projeto até
o final do semestre, as atividades aqui apresentadas comegam na 32 semana da eletiva e sdo
desenvolvidas em paralelo ao desenvolvimento das atividades dos eixos tematicos de 1 a 5.

Neste eixo, vocé encontrard orientacoes que lhe ajudardo a acompanhar o trabalho dos/as
estudantes, definindo o processo de criacdo a partir de quatro etapas que serdo elaboradas para
serem seguidas aula a aula.

O papel dos/as professores/as nesta no processo sera fundamentalmente de
ajuda e coordenacio para garantir que os/as estudantes consigam completar
as tarefas adequadamente e dentro dos prazos marcados!

Etapas do projeto:
1. Introducéo ao projeto
2. Fase de pesquisa

3. Fase de execugao

4. Divulgacéo

44 - SANTOS, Roberto Elisio dos; SANTOS, José Luiz dos. Educomunicagéo: histérias em quadrinhos no ensino de Artes.
Comunicagdo & Educagdo, 22(1), 2017, p. 31-42.




@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

KLOSTER, Patricia Regina. Fazendo Midia na Escola: producéo de jornal escolar ampliando
o universo de leitura e escrita. Cadernos PDE. Curitiba: Secretaria de Educacdo de Estado
Parand, 2013. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde,

pdebusca/producoes_pde/2013/2013 _uepg_port_artigo_patricia regina_kloster.pdf>.

MIELKE, Ana Claudia (ed.). Liberdade de expressio e direito a comunicacido. Material
de Estudo. Sdo Paulo: Coletivo Intervozes e Secretaria Municipal de Direitos Humanos de 2014.
Disponivel em: <https://en.calameo.com/read/002937830bd5f81¢45597>.

No site da Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais da
Educomunicacido (ABPEducom) podem encontrar mais recursos para download gratuito.

Disponivel em: <https://abpeducom.org.br/publicacoes/index.php/portal>.

6.1 Apresentacao do projeto

@ Objetivo geral

Apresentar a proposta de realizar um projeto de comunicacdo em grupo que trate sobre
tematicas sobre as quais os/as estudantes tenham interesse, curiosidade, e que se relacionem
aos temas que serdo abordados pela eletiva e com suas realidades.

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Folha de papel, cartolina, fita adesiva, canetinhas.

1. No inicio da aula, retina a turma em circulo. Para iniciar a conversa, pergunte aos/as
estudantes o que eles/as entendem por comunicacédo e qual forma e meio de comunicagio mais
utilizam no dia a dia. Se possivel, faca uma lista com o que for relatado.

2. Apés a rodada de perguntas, questione aos/as estudantes o porqué de terem escolhido essa
eletiva, tentando observar por quais temas eles/as tém mais interesse.

3. Por fim, explique aos/as estudantes que, durante a eletiva, deverdo realizar uma pesquisa
sobre algum meio de comunicacido, como: jornal, revista, blog, podcast; que tenham
vontade de utilizar para expressar suas opinides e transmitir informagdes, conhecimentos sobre
temas e assuntos que considerem importantes e interessantes, e que transmita os valores e
conhecimentos que irdo absorver durante a eletiva.


https://en.calameo.com/read/002937830bd5f81c45597
https://abpeducom.org.br/publicacoes/index.php/portal

m Direitos e Cidadania

4. A partir desse breve momento de conversa e apresentacdo, peca para que os/as estudantes
escrevam em pequenos pedacos de papel a primeira palavra que vem as suas cabecas quando
pensam na palavra “comunicacdo”. Peca para que dobrem os papéis e coloque dentro de um
saquinho.

5. Em seguida, peca para que anotem em pequenos pedacos de papel temas sobre os quais eles/
as gostariam de discutir. E importante lembra-los/as de que os temas devem ter relacfio com os
assuntos abordados na eletiva, como por exemplo: respeito, diversidade, direitos, cidadania,
democracia, solidariedade etc. Apds escreverem, peca para que dobrem e coloque em um outro
saquinho.

6. Apds todos/as escreverem, tire um por um e anote cada uma das palavras na lousa e/ou
em algum papel ou cartolina, para que nas proximas aulas os/as estudantes possam revisitar o
que disseram e relembrar seus interesses, ajudando-os/as a definirem seus temas mais adiante.

6.2 Introdugao a comunicagao social

/ @ Objetivo geral

Pesquisar sobre e introduzir os diversos meios de comunicacio social e refletir como podem ser
utilizados para informar, conscientizar e sensibilizar sobre distintos temas; definir um meio de
comunicagdo social para desenvolver o projeto e formar grupos de trabalho.

O Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Jornais, revistas e folhetins.

Nota ao/a professor/a

Para preparar esta aula veja: NA RUA, Redagdo. “Como iniciar préticas
educomunicadoras na escola?” Porvir, 27 de fevereiro de 2015. Disponivel em:
como-iniciar-praticas-educomunicadoras-na-escola/>.

Considere também separar algumas indicacoes de portais de noticias na internet,
podcasts, telejornais ou documentarios para apresentar aos/as estudantes. Caso seja
possivel, realize essa aula no laboratério de informdtica para que os/as estudantes
possam acessar esses conteudos online.




Neste momento é hora de apresentar aos/as estudantes como os meios de comunicagdo
social sdo uma ferramenta importante para transmitir informacoes, relatar acontecimentos,
compartilhar conhecimentos, bem como para a sensibilizacdo e o despertar do senso critico.
O objetivo é que eles/as tenham nocdo do papel da comunicacéo social para o exercicio da
cidadania e se inspirem para criar seu proprio projeto, levando em conta seu papel como
sujeitos ativos em uma sociedade democratica.

1. Comece a aula apresentando aos/as estudantes alguns exemplos de meios de comunicacao
social, como um jornal, uma revista, um blog, um podcast, uma radio etc. Tente expor as
diferencas e similaridades entre esses meios de comunicagdo. Por exemplo: o tipo de linguagem
utilizada, se é formal ou néo formal, se é escrita ou falada; para qual publico é destinado, qual
0 objetivo (se é para entreter, informar, educar etc.).

2. Apos essa breve apresentacdo, peca para que escolham uma noticia, seja no jornal, na
revista, ou no portal de noticias, e facam uma leitura atenta.

3. Ap6s o momento de leitura, retina-os/as em roda e peca para que compartilhem o motivo
pelo qual escolheram a noticia, descrevendo o que mais chamou a atencdo: se foi a temadtica,
a manchete, o formato da escrita etc. Peca para que comentem, também, brevemente sobre o
que leram.

4. Seguindo, peca para refletirem e escreverem em seus didrios de bordo sobre as seguintes
questoes:
= Quem escreveu a matéria?
= Qual o género textual (artigo, reportagem, cronica, noticia etc.)?
= Oqueachamqueénecessario paraescrever o que leram (algum conhecimento especifico,
investigagdo, dados relevantes, uma fonte confiavel)?
= Por que acham que esse assunto ou conteudo esta relatado neste meio de
comunicacdo?
= Qual a importancia dessa noticia para a sociedade?
Sente-se contemplado com o que leu? A matéria atendeu as suas expectativas? Se ndo, o
que mudaria? Por qué?
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Projetos e iniciativas para apresentar aos/as
estudantes como fonte de inspiragao

Viracdo. Organizacdo da sociedade civil que atua com comunicagéo, educacdo
e mobilizagdo social entre adolescentes, jovens e educadores(as). <https://viracao.org/>.

Agéncia Mural de Jornalismo das Periferias. Agéncia de noticias criada com o objetivo
de informar e contribuir com a desconstrucéo de estereétipos sobre as periferias da Grande Sdo

Paulo. <https://www.agenciamural.org.br>.

Jornal Joca. Jornal para jovens e criangas com noticias sobre o Brasil e o mundo utilizando

uma linguagem acessivel e de facil compreensdo. <https://www.jornaljoca.com.br>.

Imprensa Jovem. Projeto desenvolvido pelo nucleo de Educomunicagdo da Secretaria
Municipal de Educacdo, onde os estudantes, por meio da produgio jornalistica multimidia, sdo
protagonistas no processo de aumentar os canais de comunicacdo entre a escola e a comunidade.
<https://imprensajovem10.wordpress.com>.

Revista Descolad@s. Produzida pelos participantes do Projeto ONDA. Desde 2010, os(as)
estudantes exercitam a fotografia, a escrita e a ilustragdo, onde publicam um material de
sistematizacdo da experiéncia vivida por eles mesmos. <http://onda.inesc.org.br/descolads/>.

Escolher um meio de comunicacéio e formar grupos de trabalho. A partir dessa
breve introducao, os/as estudantes deverao definir qual meio de comunicacéo social
sera utilizado para realizar seu projeto de comunicacéo e formar grupos de trabalho.

5. Para iniciar a discussdo, peca aos/as escrevem em seus didrios de bordo uma resposta para
as seguintes questoes, levando em conta seus interesses e sua realidade:
= O que gostariam de escrever e/ou relatar em algum meio de comunicagdo? Por qué?
= O que consideram importante que as pessoas ao seu redor saibam?
= Qual meio de comunicacdo social gostariam de utilizar para se expressar (por exemplo:
jornal, revista, blog, podcast, video, documentario etc.)?

Apresente aos/as estudantes plataformas e aplicativos gratuitos que podem utilizar para o
seu projeto de comunicacdo, como:

Blog: Wordpress, Tumblr, Wix.

Aplicativos para podcast: Audacity, Speaker, SoundCloud.
Editor de videos: Viva Video, Movie Maker, Filmagro, Video show.
Jornal: Scribus, Flipsnack, Escola em Pauta.



https://www.jornaljoca.com.br
https://imprensajovem10.wordpress.com
http://onda.inesc.org.br/descolads/

6. Uma vez respondidas as questdes, peca para que compartilhem com a turma. Anote na lousa
qual meio de comunicacéo eles/as gostariam de utilizar. Apos todos/as terem expressado qual
meio de comunicacdo social gostariam de utilizar, sugira que os grupos sejam divididos dessa
forma. Ou seja, os grupos deverdo ser divididos entre aqueles/as que tém o mesmo interesse em
desenvolver um jornal, uma revista, um blog, um video, ou um podcast.

@ Sugestoes de leitura para aprofundamento

BIBIANO, Bianca, Beatriz Santomauro e Ana Rita Martins. Como agrupo meus estudantes? Nova
Escola, 1 de marco de 2009. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/1475/
como-agrupo-meus-alunos>.

FERREIRA, Anna Rachel. O desafio de organizar e mediar o trabalho em grupo. Nova Escola,
19 de abril de 2017. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/4911/entrevista-o-

desafio-de-organizar-e-mediar-o-trabalho-em-grupo-rachel-lotan>.

7. Por fim, lembre-os/as de que a criacdo deve contribuir para a disseminagdo, em sentido
amplo, dos valores democréticos, de respeito aos direitos humanos e da paz.

E‘ Nota ao/a professor/a
[\

Caso se sinta mais confortavel, considere sugerir alguns meios de comunicagio
social previamente. Ou entdo, caso julgue necessario, vocé pode ser o/a responsavel
por definir qual projeto de comunicacdo os/as estudantes deverdo desenvolver.

Uma vez que para colocar o projeto em pratica sdo necessarios recursos materiais e
conhecimento técnico, os/as estudantes podem encontrar bastante dificuldade nessa
etapa, necessitando de sua ajuda. Portanto, fique a vontade para definir qual sera
o melhor método, qual serd o projeto final dos grupos ou até mesmo da sala em
conjunto. Considere também a possibilidade de implicar outros/as professores/as
da escola no desenvolvimento desta etapa.
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6.3 Fazer uma pesquisa sobre o meio de comunicagao

/ @ Objetivo geral

Pesquisar a fundo sobre o tipo de comunicacdo social que cada grupo ird desenvolver no seu
projeto, tendo embasamento na hora de criar.

e Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

Considere levar os/as estudantes a biblioteca para que utilizem livros e enciclopédia como
fonte de pesquisa, ou ao laboratério de informatica para utilizarem a internet.

Nesta aula os/as estudantes devem dar inicio a uma pesquisa sobre o meio de comunicacgao que
escolheram para criar seu projeto.

1. Para direcionar esse momento de pesquisa, diga aos estudantes para que considerem as
seguintes perguntas na hora de realizar sua pesquisa:

= Qual o conceito e no que consiste esse tipo de comunicacio social?

= Em qual contexto surgiu?

= Quais sdo as principais referéncias que podemos usar como inspira¢io?

= Qual o procedimento de criagdo?

= Quais ferramentas precisamos para criar algo semelhante?

2. Peca aos/as estudantes para anotarem as informacoes que conseguiram levantar, formulando
um documento que mais tarde sera utilizado por eles/as para dar continuidade a producéo do
seu projeto.

3. Caso o tempo para completar a pesquisa néo seja suficiente no periodo da aula, peca aos
estudantes para que terminem a pesquisa em casa e tragam na proxima aula.
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6.4 Realizar um plano de execuc¢ao

/ @ Objetivo geral

Criar um plano de execugdo do projeto; organizar o passo a passo da construcdo e definir
responsabilidades entre os membros do grupo.

e Tempo estimado

45 minutos.
@ Preparacao da aula

pesquisas realizadas pelos grupos, folha de papel.

Nesta etapa, a partir das pesquisas feitas, os/as estudantes deverdo pensar os detalhes do seu
projeto final e criar um plano de execugdo para se organizarem nas etapas que irdo seguir
durante o processo de criagao.

O plano de execucdo consiste em organizar as etapas da construcdo do produto e as
responsabilidades que cada membro do grupo ird desenvolver. A organizacdo nesta etapa é
primordial para a boa execucio e finalizacdo do projeto com éxito.

Como cada meio de comunicacdo social possui seu préprio processo de criacéo, é interessante
que os/as estudantes demonstrem, a partir da pesquisa realizada, um conhecimento prévio
para definir o plano de execucdo. Ou seja: como criar um jornal? Como fazer um blog? Como
gravar um podcast?

1. Retina a turma em grupos de trabalho e distribua folhas de papel para que criem seu plano
de execucéo.

2. Diga aos grupos para que, no momento de definir os/as responsdveis por cada etapa,
considerem as habilidades de cada membro, ou seja, alguns/mas estudantes podem ter mais
facilidade para pesquisar, outros para escrever, fotografar, gravar, editar, entrevistar, organizar,
etc. E lembre-os/as de que o mais importante é que todos/as se respeitem durante o processo
e consigam desenvolver um étimo produto final juntos/as.

E muito importante que neste momento inicial vocé, professor/a, seja um/a observador/a
atento/a, e os/as ajude a organizar e estabelecer as etapas de acordo com o tempo e aulas
disponiveis.

Abaixo, segue um exemplo de um plano de execucéo para que sirva de exemplo aos grupos. No
caso, utilizamos como exemplo um grupo que decidiu realizar um jornal.
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6.5. Pesquisa,
e andlise
Data:

6.5a. Pesquisa
e Analise
Data:

6.5b. Pesquisa
e Andlise
Data:

6.6. Desen-
volvimento do
projeto

Data:

6.6a. Desen-
volvimento do
projeto

Data:

6.7. Revisdo
Data:

6.8 Prepa-
racdo para a
culminancia
Data:

Objetivo

Definir o nome
do jornal, modelo
e quais serdo as
pautas.

Pesquisar a fundo
sobre os temas que
irdo abordar.

Analisar e avaliar as
pesquisas e todos os
materiais.

Dar inicio a pro-
ducio do jornal.

Continuar a pro-
dugdo do jornal.

Revisdo de conteu-
do e qualidade do
material; realizacao
do plano de divul-
gacdo.

Preparacao da apre-
sentacdo para o dia
da culminéncia.

Atividade

1.Em grupo, os/as
estudantes devem
decidir sobre o
nome do projeto e
qual ou quais serdo
as pautas;

2. Definir as secoes
do jornal;

3. Definir re-
sponsaveis por cada
funcéo.

1. Dar inicio as
pesquisas sobre os
temas que serdo
discutidos e ou
abordados no
projeto;

2. Realizar entrev-
istas;

3. Tirar fotos, criar
ilustragoes.

1. Organizar e sep-
arar as informagoes
que lhes serdo tteis
para construir seu
proprio contetido.

1. Redigir textos, re-
portagens e demais
contetdos.

1. Redigir textos, re-
portagens e demais
contetdos;

2. Criar o modelo
gréfico do jornal.

1. Verificar se as
informacdes foram
passadas de forma
correta, citando
fontes etc.;

2. Verificar o layout
do jornal;

3. Definir de qual
forma e quando

0s materiais serdo
divulgados para a
comunidade escolar.

Organizar as falas,
como o projeto sera
apresentado, e en-
saiar a apresentacao

Orientacoes

Para definir as pau-
tas, os/as estudantes
deverdo considerar
arelevancia e o
interesse da temdtica,
o ptiblico alvo; e
qual sera o objetivo
do projeto (educar,
informar etc.).

Nesta etapa os/as
estudantes deverdo
adquirir conhecimen-
tos e informacoes
que serdo base para
construir seu proprio
contetido.

Neste momento os/as
estudantes deverdo
separar todas as in-
formacdes que serdo
base para construir
seu proprio contetdo.

Professor/a, nessa
etapa vocé deve
ajudar os grupos
fazendo uma

leitura atenta dos
conteudos que foram
produzidos. Ao final
dessa aula, os grupos
devem estar com os
materiais finalizados
para impressao.

Professor/a,

nessa etapa vocé
deve orientar aos
grupos com relagdo
ao formato da
apresentagao.

Materiais
Necessarios

Papel, canetas, lapis

Livros, internet,
gravadores,
camera, celulares.

Imagens, im-
pressoes, fotos,
lapis, borracha,
canetinhas, folha
A3, jornais, revis-
tas, cola, tesoura.

Computador.

Computador.

Computador.

Projetos realizados;
cartolina, canet-
inhas, imagens,
acesso a internet.

Responsavel

Todos/as os/as
participantes

1. Lucas, Maria,
Clarissa, Marta;
2. Ana, Jodo,
Pedro, Beatriz,
Felipe.

Todos/as os/as
participantes.

Todos/as 0s/as
participantes.

1. Lucas, Maria,
Clarissa, Marta;
2. Ana, Jodo,
Pedro, Beatriz,
Felipe.

1. Lucas, Maria,
Clarissa, Marta;
2. Ana, Jodo,
Pedro;

3. Beatriz, Felipe.

Lucas, Maria,
Clarissa, Marta,
Ana, Jodo, Pedro,
Beatriz e Felipe.



6.5 Pesquisa, investigacao e analise

/ @ Objetivo geral

Definir objetivos, formato, pautas e temadticas.

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Plano de execucdo, didrio de bordo, canetinhas.

Neste momento, como em todo o projeto, os grupos deverao discutir e definir questdes basicas
para dar inicio ao desenvolvimento do seu produto de comunicacao.

1. Ao inicio da aula diga aos/as estudantes que este momento € crucial para definir conceitos
basicos e chaves para a criacdo do projeto. Durante esse momento de criacdo, deverdo pensar
e esbocar seu produto final.

2. Em grupos de trabalho, peca para que os/as estudantes reflitam e discutam sobre as seguintes
questdes e preencham a tabela abaixo:

= Qual serd o nome do projeto?

= Qual o objetivo do projeto?

= Qual o publico-alvo?

= Qual serd o formato, considerando tamanho e extensio?

Qual sera o nome do projeto? Ex.: Comunica em agdo

Ex.: Informar as pessoas sobre os alguns
Qual o objetivo? direitos humanos na DUDH, por meio de
entrevistas com especialistas no tema.

Ex.: Comunidade escolar (estudantes,

Qual o publico-alvo? ; o
professores, pais e responsavels).

Ex.: Blog: realizar 3 entrevistas com 5
Qual o formato, considerando perguntas, maximo de uma pagina por
tamanho e extensao? entrevista; Podcast: 3 episédios de 15
minutos etc.

Definindo pautas de pesquisa

Ap6s decidirem o nome do projeto, o objetivo e o piiblico alvo, é o momento de os
grupos decidirem quais temas abordarao. A escolha do tema deve ser feita de forma livre, no
entanto, é importante que as pautas se relacionem e/ou fortalecam as temdticas desenvolvidas
na eletiva, ou seja: eu e os outros, diversidade, respeito, democracia, solidariedade etc.
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Para definir os temas e as pautas, é importante que os/as estudantes pensem em algo com o
qual se identifiquem e/ou tenham interesse em saber mais, afinal, deverdo pesquisar a fundo
sobre o tema para produzirem um bom contetido.

Cada grupo ira se organizar da melhor forma, ou seja, poderéo decidir se o projeto tera um foco
especifico ou abordard diversos temas diferentes.

Apds definirem o tema da pauta, os/as estudantes deverdo pensar no tipo de pauta que irdo
construir, podendo decidir entre:

= Pauta de evento ou factual. E aquela cuja intencio é mostrar um panorama de um
acontecimento. Ela pode ter data e hora para acontecer ou pode ser feita a partir de um
acontecimento urgente. Por exemplo: um evento cultural que ird acontecer no bairro.

= Pauta nao-factual. Podem ser feitas a qualquer hora e ndo perdem o valor-noticia por
ndo se tratar algo que acabou de acontecer. Sdo pautas que devem ser aprofundadas
ou trazer novos pontos de vistas e olhares, ampliando aquilo que ja é de conhecimento do
publico ou trazendo novas informagdes.

= Pauta de artigo. E aquela que vai emitir a opinido do autor/jornalista sobre um
determinado tema. Podendo abordar assuntos polémicos, e com a possibilidade de utilizar
argumentos de especialistas.

Apds introduzir os tipos de pauta, pega para que pensem em qual a melhor fonte para buscar
informacoes referentes ao que querem pesquisar. Ou seja, entrevistar um especialista, fazer
uma pesquisa in loco, consultar livros, internet etc.

6.5a Pesquisa, investigacao e analise

/ @ Objetivo geral

Realizar pesquisas e adquirir informagdes sobre as pautas e os temas que irdo abordar.

o Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacio da aula

Plano de execucdo, pesquisa e didrio de bordo. Ademais, considere levar os/as estudantes a
biblioteca, para que utilizem livros e enciclopédias como fonte de pesquisa, ou ao laboratério
de informatica, para que utilizem a internet.

Para construir um contetido de comunicacdo social é muito importante que os grupos tenham
conhecimento sobre o tema que irdo abordar, ou seja, pesquisar, ler, ouvir especialistas no tema,



etc. Desta forma, absorvendo o maximo de contetido que puderem, poderdo analisar de forma
critica e ter instrumentos para desenvolverem seu préprio contetido de forma segura.

1. Organize a turma em grupos de trabalho e os/as informe que, nessa etapa, deverdo buscar,
investigar, e adquirir conhecimentos e informacoes acerca da/s pauta/s que irdo abordar em
seu projeto final.

2. Apds essa breve introducdo, diga aos grupos para terem em mente, na hora de buscar
informacoes, as seguintes questoes:

= O que queremos saber?

® Por que é importante comunicar sobre esse tema para o nosso publico-alvo?

3. Separe um momento da aula para discutir com os grupos a importancia de utilizar fontes
de pesquisa confiaveis.

Fontes de pesquisa: Uma boa pesquisa se mensura pelo tipo de fonte que se utiliza. Por essa
razdo, a escolha de quais materiais serao utilizados para responder a pergunta norteadora deve
ser feita de maneira criteriosa.

Explique a turma que uma pesquisa ndo se faz somente na internet. Apresente aos/as
estudantes fontes seguras de pesquisa e alternativas eficientes, incluindo fontes primarias,
como documentos originais, dados estatisticos, e testemunhas, e fontes secundarias, como
livros, reportagens de internet, jornais, IBGE, bibliotecas, Google Académico etc. Explique
para eles/as que, a depender do tema, entrevistas com especialistas ou testemunhas histéricas
podem ser importantes aliados da construcio da pesquisa.

Lembre os/as estudantes de que as fontes devem ser citadas, para que o leitor ou espectador
possa avaliar a qualidade e veracidade da informacio. Na sua pesquisa é importante
que figurem as referéncias sobre os lugares dos quais retiraram a informacao!

% Sugestoes de leitura para aprofundamento

MOCO, Anderson; Camila MONROE. Cinco etapas para realizar uma boa pesquisa escolar. Nova
Escola, 1 de novembro de 2010. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/1463/5-

etapas-para-realizar-uma-boa-pesquisa-escolar>.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa, Programa de Formac&o de Professores(as) - Universidade

de Sdo Paulo, Sdo Paulo. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Vra4hclt7kw>.
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6.5b Pesquisa, investigacao e analise

/ @ Objetivo geral

Continuar a pesquisa, recolhimento de informacdes, dados e a analise do material recolhido.
0 Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Pesquisas realizadas.

Nesta aula, os grupos deverdo continuar o seu processo de pesquisa e aquisicdo de dados e
informacoes, caso ndo tenham finalizado.

Considere separar um momento dessa aula para que os grupos apresentem brevemente para
toda a turma o que levantaram de informagdes e pesquisas até o momento. Faca uma roda
de apresentacdo separando um tempo para cada grupo, e, se possivel, abra um espaco para
perguntas.

E muito importante que nesse momento os/as estudantes possam discutir o que foi pesquisado
e comecem a analisar e refletir por eles/elas mesmos sobre todas as informacdes adquiridas,
dando inicio a construcdo de seus pensamentos e ideias, para que, na proxima aula, comecem
a dar forma ao seu préprio contetido.

6.6 Desenvolvimento do projeto

/ @ Objetivo geral

Redigir e/ou gravar o contetido do projeto de comunicagio.

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacio da aula

Pesquisas, informagdes, dados, fotografias etc.




Y

Apds realizarem as pesquisas e obterem todo o material necessario, é hora de iniciar o contetido
do material de comunicac&o social.

Nota ao/a professor/a
[\

Nesta aula considere convidar algum especialista para ajudar os/as estudantes com
suas obras. Pode ser um ex-estudante da escola que esteja estudando jornalismo
ou comunicacdo social, alguém que coordena um projeto de comunicacdo com
criangas e adolescentes etc. Esse apoio pode ajudar a conferir mais seguranca aos/
as estudantes colocarem em pratica aquilo que aprenderam com suas pesquisas.

1. Em grupos, com as pesquisas realizadas e o plano de execucdo em méos, peca aos grupos
para que comecem a criar o contetido do material de comunicacdo. Ou seja, para o grupo que
escolheu criar um jornal ou uma revista, é hora de comecar a redigir as matérias, reportagens,
ou artigos; para os grupos que escolheram criar um podcast ou um material audiovisual, é
o momento de criar um roteiro e dar inicio as gravacdes e/ou edicdo do material que foi
recolhido.

2. Além disso, nessa fase, os grupos também devem comegar a pensar e dar forma a estética
do material. Por exemplo, se estiverem desenvolvendo um jornal, devem pensar no layout, nas
cores que irdo utilizar, nas fontes das letras etc. Se for um material audiovisual, é preciso pensar
na vinheta de abertura, em qual canal védo disponibilizar o contetdo etc.

O plano de execucio é importante nesse momento para que os grupos sigam a
divisdo das tarefas.

Nota ao/a professor/a
[\

Lembre os grupos de que, caso realizem gravacdo de voz ou de video para utilizar
em seu projeto final, todas as pessoas envolvidas devem assinar um termo de

autorizacio de uso de imagem e/ou som. E igualmente importante verificar
se as imagens e outras fontes usadas estio devidamente creditadas!
Essas precaugbes sdo de extrema importdncia para poder divulgar o trabalho
realizado posteriormente!
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TERMO DE AUTORIZAQAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Neste ato, e para todos os fins em direito admitidos, autorizo expressamente a utilizacdo
da minha imagem e voz, em cardter definitivo e gratuito, constante em fotos e filmagens
decorrentes da minha participagdo na eletiva

, desenvolvida pela Escola

A presente autorizacdo abrange os usos indicados tanto em midia impressa (livros,
catalogos, revista, jornal, entre outros) como também em midia eletrénica (programas de
radio, podcasts, videos e filmes para televisao aberta e/ou fechada, documentarios para
cinema ou televisdo, entre outros), Internet, Banco de Dados Informatizado Multimidia,
“home video”, DVD (“digital video disc”), suportes de computacdo grafica em geral e/
ou divulgacdo de pesquisas e relatdrios para arquivamento e formacdo de acervo sem
qualquer 6nus aos parceiros. As imagens e a voz poderdo ser exibidas: nos relatérios
parcial e final do referido projeto, na apresentacdo audiovisual do mesmo, em publicacoes
e divulgacoes académicas ou ndo, em festivais e premiacdes nacionais e internacionais,
com ou sem premiacoes remuneradas, assim como disponibilizadas no banco de imagens
resultante da pesquisa e na Internet, fazendo-se constar os devidos créditos.

Por ser esta a expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos
conexos a minha imagem e voz ou qualquer outro.

, de de 20

Nome completo e legivel do estudante/participante:

Assinatura e RG:

Assinatura do Responsavel (para menores de 18 anos) e RG:




6.6a Desenvolvimento do projeto

/ @ Objetivo geral

Continuar a execucado do projeto de comunicagao social

e Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Preparagdo da aula: pesquisas e materiais necessarios para desenvolvimento do projeto de

comunicagéo social.

Seguindo o roteiro da aula 6.6, esta aula estd destinada para dar continuidade na execugio e
finalizacdo do projeto de comunicacao social.

6.7 Revisao final de conteudos e divulgacao

/ @ Objetivo geral

Revisar contetido e realizar ajustes necessarios.

Q Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacio da aula

Projetos realizados.

Finalizada a etapa de desenvolvimento do projeto, ¢ o momento de fazer a revisdo do material,
ou seja, € a hora de verificar se estd tudo pronto e com a qualidade desejada, e fazer ajustes
se necessario.

O momento da revisdo requer um olhar atento ao material produzido, tanto com relacdo ao
conteido quanto com relacdo ao formato do material de comunicacéo social escolhido pelo

grupo.

Na revisdo do conteudo é necessdrio verificar se a mensagem estd coesa e coerente, se as
informacoes utilizadas estdo corretas e partem de fontes e referéncias confiaveis e adequadas.
Além disso, é importante analisar se foi feito o uso correto da linguagem, seja ela escrita ou
falada.

Por se tratar de um material de comunicacdo social, ou seja, algo que sera divulgado para
outras pessoas, ¢ fundamental que a comunicacéo clara e embasada em informacoes e fontes
seguras e confidveis. Ademais, deve se atentar para que nenhum conteudo seja ofensivo para
alguma pessoa e/ou algum grupo.
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O papel do/a professor/a nesse momento é muito importante. Considere

envolver outros/as professores nesse processo, ndo para censurar ou decidir o que deve ou

ndo ser publicado, mas para revisar ortografia, validar se as fontes usadas sdo confiaveis,

e, além disso, verificar se os contetidos promovem uma atitude critica e que nenhum
contetdo tenha um tom ofensivo ou desrespeitoso.

Plano de divulgacdo

Um dos objetivos do material de comunicac@o social é que seja visto, acessado, escutado
pelo ptblico alvo, por isso, é importante criar estratégias para que as pessoas saibam da
existéncia desse conteido e fiquem interessadas em acessa-lo.

Diga aos grupos, se tiverem tempo, para que pensem também em fazer um plano de
divulgacéo do seu produto final como se fosse uma campanha publicitaria. Abaixo, alguns
pontos que sdo fundamentais para se pensar na hora de construi-lo:

= Sintese do produto: faca uma pequena descricio sobre o que é o projeto que se
pretende divulgar. (Por exemplo: jornal de direitos humanos sobre a diversidade na
escola).

= Objetivo da comunicacédo: nesse item é preciso detalhar o que se pretende fazer.
(Por exemplo, lancamento do jornal no mural da escola, pode se pensar uma tarde de
lancamento de todos os materiais que foram produzidos).

s Estratégia de comunicacdo: aqui sdo delimitadas as estratégias para se atingir o
objetivo de comunicacao e o ptiblico-alvo. Os grupos devem pensar qual a melhor forma
de fazer o material ser acessado ou visto pelo seu ptiblico-alvo. A partir disso considerar
se devem enviar um comunicado por e-mail, fazer uma divulgacdo pessoalmente, colar
cartazes, ou utilizar redes sociais, etc.
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6.8 Preparacao para a culminancia

/ @ Objetivo geral

Preparar apresentacdo para o dia da culminancia.

o Tempo estimado

45 minutos.

@ Preparacao da aula

Projetos realizados; cartolina, canetinhas, imagens, acesso a internet.

Lembre/os as estudantes que no dia da culminancia os grupos deverdo apresentar seu projeto
para a comunidade escolar. Portanto, nesta aula peca para que pensem em grupo nas seguintes
questdes:

= Quem serdo os responsdveis por cada atividade no dia da culmindncia, etc.

= Quais materiais sdo necessarios para realizar a apresentagao?

= Qual a melhor estrutura para apresentar o projeto que realizaram?

E primordial que nesse momento os grupos tenham ideia de tudo que devera acontecer no dia
da apresentacao e estejam cientes de suas responsabilidades.

Incentive os grupos a criarem um roteiro de apresentacio, ou seja, organizar o contetido das
apresentacoes o dia da culminancia e ensaiar.

Para organizar a apresentacéo, peca para que considerem os seguintes topicos:
= Qual o ptblico-alvo? Quem vai ver o que vdo apresentar?
= Quanto tempo é razoavel para fazer uma boa apresentacéo?
= A apresentacdo pode ser destinada a um grupo? Se sim, de até quantas pessoas?

Nota ao/a professor/a
[\

Caso os/as estudantes estejam muito nervosos/as com a apresentacéo, lembre os/as
que tudo o que eles/as vao expor esta baseado em um longo processo de construgao,
incluindo as pesquisas que os/as levaram a ter um conhecimento aprofundado
sobre a temdtica. Além disso, a pratica vai deixa-los/as confiante para se
apresentarem ao publico.









